Билет № 1
1. Объектом изучения методики является естественный язык. Предмет методики: исследование основных закономерностей процесса обучения языка. МПРЯ – наука, которая изучает цели, содержание, принципы, средства и методы обучения русскому языку. Зачем обучать языку? Что изучать? Как изучать? Как контролировать процесс обучения языку? – вопросы, на которые отвечает МПРЯ. Методика оперирует определенными фундаментальными понятиями. Это единственная методика, которая имеет свою теоретическую часть. Фундаментальная часть:1. закономерности усвоения речи, 2. принципы обучения языку, 3. развивающий потенциал языковой среды, 4. средства обучения русскому языку. Впервые закономерности усвоения речи ввела Федоренко. Закономерности усвоения речи: 1.язык материален, риторический аспект (принципы в методике – правила работы, которые обеспечивают развитие языка), 2. дидактический материал (неэффективность обучения при нарушении этого принципа), 3. человек постигает особенности языка, 4. понятие «языковое чутье», 5. первична устная речь (отбираются методы и приемы обучения орфографии и пунктуации), 6. речетворческая система (выбор средств и методов обучения). МПРЯ тесно связана с лингвистической психологией, педагогикой, логикой, философией, этикой, риторикой и др.
2. Цели изучения фонетики – раскрыть перед учащимися роль звуковой стороны языка, показать связь последней с лексикой и грамматикой. Познавательные цели: дать школьникам представление о звуковой системе русского языка, предупредить бытовое смешение звука и буквы, познакомить с нормами литературного произношения. Практические цели: формирование учебно-языковых (фонетических) явлений: распознать звуки русского языка, классифицировать их, анализируя звуковой состав слова (фонетический разбор). Речевые умения: развитие произносительно-слуховой культуры. В содержание обучения входят знание и умения. Основная единица фонетического уровня языка представлена в школьном курсе звуком. Звук рассматривается в 3 аспектах: функциональном, физиологическом и акустическом. Звук с физиологической точки зрения  рассматривается как система, творческий продукт работы органов речи, артикуляции. В силу закрепленного бытового представления мягкого знака о тождестве буквы и звука в тех словах, где мягкость на письме обозначается мягким знаком. С акустической точки зрения звуки речи рассматриваются как физические явления, воспринимаемые органом слуха, соотношения голоса и шума. С функциональной точки зрения звуки речи изучаются в их отношении к смысловой стороне речи. В содержании курса фонетики входит изучение звуков русского языка, как системы. Понятие противопоставленности звуковых единиц усваивается в том случае, если учитель обращает внимание на следующую формулировку: Большинство звонких и глухих согласных, твердых и мягких образуют пары. Главное в работе учителя должно стать и воспитание речевой культуры. Содержание изучения фонетики в школе входит закрепление знаний учащихся о слоге. В 5 классе представляется целесообразным при фонетическом разборе им предлагать слова с простейшими случаями слогоделения (ци-линдр), или просим указать лишь общее количество слогов. В школе учащиеся усваивают правила переноса слов. Принципы: 1. Опора на речевой слух самих учащихся, 2. рассмотрение звука в морфеме, 3. Сопоставление звука и буквы. При изучении фонетики наиболее распространенными приемами является наблюдение за звуковой стороной речи, употребление в произношении, звукобуквенный (фонетический) разбор, группировка слов с определенными звуками, прием установочного чтения. Организуя наблюдения надо учитывать принцип от звука к букве (Пешковский). Фонетический разбор – это не только прием обучения, но и средство закрепления, обобщения и повторения сведений по фонетике. Порядок фонетического разбора: 1. Слоги, ударение, 2. Гласные: ударные, безударные, 3. Согласные: звонкие/глухие, мягкие/твердые, 4. количество букв и звуков. Необходимо обращать внимание на речь. Буква обозначает звук, звук обозначается буквой. Интерес к изучению фонетики создается путем использования игровых заданий, поисковых задач. Эти приемы активизируют учащихся и способствуют формированию различать звук и букву. 
Билет № 2.

1. МПРЯ начала складываться с середины 19 века, связана с именем Ф. И. Буслаева. 1944 г. – «О преподавании отечественного языка». Центральное место в книге занимает личность учащихся и цели преподавания родного языка. По мнению Буслаева, цели должны быть не только учебные, но и познавательные. На первый план ученый ставит развитие личности учащегося, учителя-словесника. Важное значение придает осознанному усвоению учащихся особых языковых явлений и форм. Успех обучения зависит от учебной метиды. Выделял 2 метода преподавания языка: 1. эвристический, 2. историко-иллюстративный. Выбор метода определяется отчасти предметом преподавания, личностью учащегося. И. Срезневский изучал МПРЯ как науку. Большой вклад в развитие МПРЯ внес К. Д. Ушинский. Методическая работа Ушинского выдержала 146 изданий. Он сумел создать методическую систему преподавания русского языка, которая актуальна до сих пор. Благодаря родному языку развивается личность ребенка, русский язык важный среди других наук, имеет 3 главные цели: 1. развить в детях ту врожденную способность, которую называют даром слова, 2. ввести детей в сознательное обладание сокровищами родного языка, 3. помочь усвоить детям логику этого языка, т.е. его грамматические законы в их логической системе. Эти цели достигаются в результате упражнений для развития умений учащихся. Большой вклад в развитие МПРЯ внесли А. М. Пешковский – интересовался вопросами изучения грамматики в школе, ей он придавал особое значение, желал сблизить научную и школьную грамматику, признавал за МПРЯ статус науки; Л. В. Щерба – интересовался проблемой безграмотности. Главным в обучении он считал овладение литературным языком, в его письменной и устной форме, осознание правил, регулирующих нашу речь, обучение сознательному чтению текстов разных стилей, ставил проблему школьной и университетской грамматик.  

2. Раздел лексика появляется в школе в 1970 г. Этот раздел изучается в школе для того, чтобы ученики получили представление о таких лексических понятиях, как слово – как единица языка, лексическое значение слова, функции слова, синонимия, омонимия, антонимия, многозначность, представление о фразеологии. Это составляет познавательные цели. К практическим целям относятся: - формирование лексических умений. Среди них особое значение имеют умения толковать лексическое значение слова, фразеологизмы, умения подбирать синонимы, антонимы, различить слово в прямом и переносном значении, пользуясь словарями. Лексические умения – это база для обогащения словарного запаса, для работы по стилистике. Содержание составляет: - лексические понятия, - лексические умения. Лексические понятия изучаются в школе в совокупности и составляют 3 группы: 1. понятия, входящие в лексическую парадигму на уровне семантики слова, 2. понятия, связанные с развитием словарного запаса, с происхождением слов русского языка, 3. понятия, связанные с употреблением слова в разных сферах применения языка. О всех лексических явлениях сообщаются следующие сведения: 1. дается определение, 2. цель использования в речи, 3. способ отражения в словаре. Лингвистическую основу школьного курса лексики составляет учение о слове, как единице языка, обладающая совокупностью значений, которые по-разному проявляются в речи. Знаменательные слова изучаются в разделе лексика, так как связаны с действительностью и имеют лексическое значение. Знаменательные слова обладают как лексическим, так и грамматическим значением. Принципы: 1. контекстуальный принцип, 2. экстра-лингвистический, котрый предполагает связь слова с действительностью, 3. лексико-грамматический, предполагающий сопоставление лексического и грамматического значения слова, 4. диахронический (исторический) принцип. Усиление лексического понятий и формирование лексических умений учащихся осуществляется в процессе выполнения определенных упражнений: 1. нахождение в предложении и тексте изучаемого лексического явления, 2. подбор примеров, иллюстраций лексическому явлению, 3. группировка, составление таблиц, 4. нахождение и исправление ошибок в употреблении слов и фразеологизмов, 5. нахождение в тексте новых для учеников слов и фразеологизмов и раскрытие значений при помощи словаря, 6. составление словарной статьи, 7. кроссворд-задача=нахождение слова по его толкованию, 8. установление семантики системных отношений данного слова, 9. введение тематических словариков, 10. лексический разбор слова – включает наблюдение над тем, как в тексте используется то или иное слово, его стилистическая функция. 
Билет № 3.

1. В 1873 г. появился указ Екатерины 2 о включении русского языка в учебный предмет. Раньше люди общались на немецком, латинском, греческом языках. Толчком к появлению русского языка как учебного предмета стали труды М. В. Ломоносова. Цели обучения русскому языку очень важная методическая категория, которая зависит от культурно-исторического контекста. В настоящее время цели обучения русскому языку находят отражение в базовом документе «Стандарт образования», 2004 г. Цели обучения: 1. формирование всесторонне развитой духовной личности ребенка – формирование надучебных умений ученика: а. коммуникативные (общение), б. интеллектуальные (мысль, рассуждение, развитие логического мышления), в. информационные (информация, умение работать с ней), г. организационные (контроль и самоконтроль),       - формирование собственных специальных целей: а. формирование языковой, лингвистической, коммуникативной компетенции школьника, б. формирование культуроведческой компетенции – осведомленность в чем-то, совокупность знаний и умений. Языковая компетенция – осведомленность в системе родного языка и умение пользоваться языком. Коммуникативная компетенция включает в себя знания о формах и типах речи, стилях и умение общаться в различных ситуациях. Лингвистическая компетенция – осведомленность в некоторых вопросах лингвистики как науки, владение процедурами лингвистического анализа. Культуроведческая компетенция – задача формирования лингвистической и культуроведческой компетенции, предполагающие ценностное отношение к языку. Например: при изучении темы – язык как важнейшее средство человеческого общения данная задача может быть решена следующим образом. В определении нужно разобраться: дать понятие каждого термина: общение, средство общения. 
2. В современном школьном курсе словообразовательные понятия изучаются на всех ступенях обучения. Элементарные знания даются в начальной школе, в 5-7 классах – ученики знакомятся с основными понятиями структуры слова и словопроизводства, в 8-9 классах – полученные сведения закрепляются и обобщаются. Этот раздел имеет тесные связи с фонетикой, морфологией и др. познавательные цели: - ознакомление учащихся со структурой русского слова, основными способами русского словообразования, - показать взаимосвязь между единицами разных уровней языка: фонетическим, лексическим и грамматическим, - подготовить почву для ьолее глубокого познания грамматического строя языка. Изучение словообразования способствует осознанию стилистической функции языка, обогащению словарного запаса. Практические цели: - сформировать учебно-языковые умения, - вычленять морфемы в слове, - определять способ словообразования, уметь производить морфемный и словообразовательный разбор слова, - умение различать словообразовательные и формообразующие суффиксы. Содержание раздела: - словообразовательные понятия: В 5 классе изучаются понятия, связанные со структурой слова, приставка, корень, суффикс, окончание, основа, нулевое окончание. В 6 классе изучается словообразовательные понятия, связанные с образованием слов. На протяжение всего времени обучения изучаются – морфемный состав слова, - словообразовательный анализ слова. При изучении данного раздела необходимо учитывать ряд трудностей, которые возникают у учащихся. Особая трудность связана с абстрактностью морфем, обладающая лексико-грамматическим значением. Функции морфем заключаются в том, что они указывают на значение не только в конкретном слове, но и в других словах. Трудность связана с определением мотивирующего слова (в русском языке возможна двойная мотивация). Если мотивирующее слове не имеет принципиального характера, то не следует настаивать на одном способе. Главное, чтобы ученик мог обосновать свои выбор и правильно разбить слов на морфемы в зависимости от этого взгляда. Трудность: в жизни производных слов возникает применение структуры чаще всего в результате процесса опрощения. Для школьной практики важно синхронное словообразование. Не предлагать для морфемного разбора слова со связанными корнями. Не допускать смешения исторического и современного словообразования. Исторические справки должны быть краткими, четкими и немногочисленными, органически быть связанными с целями урока. Принципы методики изучения словообразования: 1. структурно-словообразовательный. Он означает, что в школьной практике 2 разбора: морфемный и словообразовательный дополняют друг друга, 2. мотивационный. Он предполагает определение структуры слова путем его мотивирования, 3. лексико-словообразовательный. Он означает сопоставление лексического значения слова и словообразовательной модели. При изучении словообразования важное значение имеют: - метод беседы, - наблюдения. Важное значение имеет урок, цель которого введение самого понятия: морфема. Морфема – значимая часть слова. Важное значение имеет урок, цель которого выявить нулевое окончание и окончание нет. Выбор практических методов обучения диктуют цели обучения раздела: закрепление знаний о словообразовательных понятиях, развитие умение членить слово по составу и производить словообразовательный разбор. Основными практическими методами являются: морфемный и словообразовательный разбор. Морфемный разбор желательно проводить на каждом уроке, при этом важно проводить его не формально, а требовать с учеников доказательства того, почему выделяется те или иные морфемы. Выбор слов для морфемного анализа определяется, прежде всего, характером ошибок учащихся. В диктанте встречаются слова: непоседливый, заносчивый. Поэтому предлагаются слова задумчивый и др. приемы: 1. графический диктант, 2. моделирование слов по схемам. Найдите ошибку в схемах. Целесообразно предполагать задания, связанные со стилистикой.
Билет № 4.

1. Учебный процесс двусторонний. Это совокупность действий учителя и учащегося. Этот учебный процесс включает в себя: а. учебный материал, б. методы и формы обучения, в. способы деятельности учащихся по овладению ЗУН. Метод обучения – способ деятельности учителя и учащихся с целью овладения лингвистическими знаниями и языковыми, правописными и речевыми умениями и навыами. Прием обучения – составная часть метода, то есть конкретное целенаправленное действие учителя или учащегося. Например: слово учителя – это метод обучения. Работа с таблицей – прием, с помощью которого реализуется данный метод. В МПРЯ существует несколько классификация методов обучения. В основу разных классификация положено разные основания: - уровни деятельности учащихся, - источник получения знаний, - этапы усвоения материала, - цели обучения русскому языку, - тип учебного материала. Уровень деятельности учащегося положен в основу дидактической классификации Лернера И. Я., Скаткина. Согласно ей выделяется 2 группы методов: репродуктивный (объяснительно-иллюстративный, репродуктивный), творческий (проблемное изложение, частично-поисковый, исследовательский). Большой вклад в классификацию методов обучения русскому языку внесла Л. П. Федоренко. В основе ее классификации: источник знаний. Выделила 3 группы методов: теоретический (сообщение учителя, беседа, чтение учебника), теоретико-практический (наблюдение, языковой разбор, диктант, реконструирование, конструирование), практический (изложение, сочинение). Попытку учесть различные факторы в обучении (цель, характер материала, этапы усвоения и др.) предпринял М. Т. Баранов и создал многомерную классификацию методов обучения. 1. Методы обучения. 1. Познавательные методы А) Объяснительный: слово учителя, лекция, Б) Эвристический: беседа, самостоятельный анализ. 2. Практические методы.  А) Методы закрепления знаний: составление плана ответа, ответы на вопросы, связное изложение, сопоставление с ранее изученным, языковой разбор. Б) Методы формирования языковых умений: нахождение языкового явления, подбор примеров, группировка, конструирование, языковой разбор. В) Методы формирования правописных умений: а) Методы, развивающие орфографическую и пунктуационную зоркость: нахождение орфограмм и пунктограмм, обозначение условия выбора орфограмм и пунктограмм, подбор примеров, орфографический и пунктуационный разбор, группировка. б) Методы, обеспечивающие правильную запись: конструирование, группировка, подбор примеров, списывание, диктант, составление предложений, изложение, сочинение. Г) Методы, формирования речевых умений: а) Методы формирования некоммуникативных речевых условий: имитация, образование форм слова, составление словосочетаний и предложений, подбор примеров, исправление ошибок. б) Методы формирования коммуникативных, речевых умений: 1. Методы формирования умений анализа текста: подбор заголовка, определение главной мысли, членение текста на части, составление плана, определение типа и стиля текста, собирание материала к сочинению, отбор языковых средств в соответствии со стилем и ситуацией общения. 2. Методы формирования умений строить текст: составление плана, изложение, свободный диктант, творческий диктант, сочинение. 2. Методы контроля: ответ на вопрос, рассказ ученика, подбор примеров, контрольный диктант, контрольное изложение, контрольное сочинение.
2. В системе общего образования грамматика занимает огромное место. Грамматика имеет образовательное, развивающее и практическое значение. Грамматика развивает логическое мышление. Учащиеся учатся наблюдать грамматику. Изучение грамматики – основа для усвоения орфографических и пунктуационных правил. Способствует обогащению словаря учащихся некоторыми формами, свойственные детской речи (причастия, модальные слова и т. д.) и синтаксического строя речи. Таким образом грамматика влияет на культуру учащихся. При изучении морфологии преследуется познавательные и практические цели. Познавательные: усвоение основных морфологических понятий. Практические: формирование морфологических умений, главный из которых различать части речи и производить морфологический разбор.
Билет № 5.

1. В методике существует классификация принципов обучения (М. Т. Баранов). 2 группы принципов: 1. общедидактические – научность, - систематичность и последовательность, - преемственность и перспективность, - доступность, - сознательность, - активность, - наглядность. 2. специальные: общеметодические и частнометодические: - экстралингвистический (сопоставление языка и реалий), - функциональный, коммуникативный (показ функций языковых единиц речи), - структурно-семантический (изучение языковых явлений с точки зрения строения и значения), - функционально-семантический, - межуровневых и внутриуровневых связях, - нормативно-стилистический (обучение учащихся правильной и выразительной речи), - исторический (учет исторических изменений языка).
2.  Содержание обучения морфологии включает морфологические понятия и категории (род, лицо, число, падеж и т. д.) и морфологические умения. Школьный курс следует за тем направлением в лингвистике, который считает части речи лексико-грамматическими классами слов, которые выделяются на основании 3 признаков: - общее значение, - морфологические признаки, - синтаксическая роль. Наиболее сложным является вопрос о месте причастий и деепричастий. Сведений школьной программы может натянуть учащихся на все точки зрения. Современная лингвистика советует сообщить о всех точках зрения, т. к. знание разных точек зрения, их обоснование – элемент лингвистической компетенции школьников. В школьной программе изучаются только те точки зрения, которые относятся к общепризнанным в лингвистике. Основным пробелом в изучении морфологии остается неумение различать части речи: 1. не всем учителям ясна логическая структура определения самостоятельных частей речи, 2. в учебниках недостаточно упражнений, помогающих ученикам осознать по каким признакам производится выделение самостоятельных частей речи. При обучении морфологии важно наблюдать принципы и логику. Принципы: 1.  лексико-грамматический, который предполагает сопоставление лексического значения конкретного слова и общего значения слова как части речи, 2. парадигматический, сопоставление исходной и косвенной форм слова, 3. морфолого-синтаксический – сопоставление частей речи и члена предложения. Обучение морфологии должно строится на общих понятиях курса. Такими понятиями являются части речи и морфологические признаки. Если ввести общее понятие частей речи в начале курса морфологии, таким образом все изученные впоследствии части речи могут служить конкретизацией этого общего понятия. Опора на понятие частей речи позволит привлечь учеников к самоанализу языкового материала, ускорить темы изучения материала, увеличить объем изучаемых сведений за один урок. Такой подход продиктован ее развивающим обучением. Неумение определять синтаксическую роль любой части речи – одна из наиболее повторяющихся ошибок. При изучении имени существительного важно обращать внимание на то, что в роли подлежащего существительное выступает в им. п, в роли обращения и сказуемого выступает в им. п., в роли дополнения существительное выступает в косв. п. Методы в изучении морфологии: - морфологический разбор (частичный, полный). Частичный предполагает определение некоторых морфологических категорий слова. Полный разбор направлен на выявление всех изученных признаков той или иной части речи и выполняется он по определенному плану. При изучении морфологии большую помощь оказывают поисковые задачи, а также занимательный материал.  
Билет № 6.

1.  Содержание обучения как одна из основных категорий  МПРЯ дает ответ на вопрос: чему учить?  Оно распределяется по времени между возрастными группами учащихся 11 – 15 лет и представляет собою определенную структуру в виде программы для каждого класса – от 5 до 11. При определении того, чему необходимо учить детей, следует знать состав школьного курса русского языка, принципы отбора учебного материала, а также особенности отобранных понятий и умений, включенных в программу по русскому языку для средней школы. В настоящее время действует программа, созданная в 70-х гг. в нее за истекшее время вносились несущественные поправки, не изменившие ее первоначальной основы. Программа определяет систему основных знаний о языке и умений пользоваться им в устной и письменной речи, а также последовательность работы над ними; в программе должно указываться примерное время, необходимое для изучения той или иной темы. Школьная программа состоит из 2 основных компонентов: объяснительной записки и собственно программы. Объяснительная записка – это компонент программы, определяющий основы организации учебного процесса по русскому языку в школе: цели (задачи) курса в целом и отдельных его частей и направления в работе, место в системе школьных дисциплин, основные методические средства, преемственность с предыдущим этапом и межпредметные связи. Объяснительная записка в программе более всего подвержена изменениям, так как в наибольшей степени отражает потребности социальной жизни того или иного времени. Собственно программа – это компонент школьной программы в целом, определяющий состав курса и последовательность изучения его частей. При определении последовательности изучения русского языка от класса к классу берутся в расчет следующие факторы: состав и структура самого языка и психологические особенности овладения учащимися изучаемым материалом. Первый фактор диктует линейное расположение материала от класса к классу – от единиц низшего уровня к единицам высшего уровня. Линейный курс, таким образом, составляет следующую последовательность: фонетика, словообразование, лексика, морфология, синтакис, стилистика. Строго линейного курса в массовой школе никогда не было. Второй фактор – особенности овладения детьми изучаемым материалом – в той или иной мере вносит изменения в последовательность расположения программного материала и включает в него другие темы. Так, начиная с программы 1938 года школьный курс русского языка в 5 классе до изучения фонетики начинается с пропедевтического курса синтаксиса и пунктуации; в начале и в конце курса каждого класса вводится повторение пройденного по русскому языку. При построении современного школьного курса русского языка, который действует с начала 70-х гг., потребовалось решить две стоявшие тогда задачи: преодолеть разрыв в уровне знаний между начальными и средними классами и намечающуюся перегрузку учащихся в связи с переносом начала изучения систематического курса на год ниже. Было предложено ступенчатое изложение некоторых тем: лексику, словообразование, имя существительное, имя прилагательное изучать в 5 и в 6 классах, глагол – в 5, 6 и 7 классах, синтаксис – в 5, 7 (частично), 8 и 9 классах. В виде ступеней определяется работа по развитию связной речи соответственно от 5 до 9 класса. При делении учебного материала на ступени учитывалась его сложность и предварительное знакомство в начальных классах: более простой материал и в какой-то мере знакомый детям оставлялся на первой ступени, а более сложный переносился на вторую или даже третью ступень. Линейно-ступенчатый принцип распределения материала по годам обучения проведен непоследовательно. Некоторые трудные для учащихся темы, как, например, причастия, наречия, служебные части речи, изучаются однократно и позднее систематически не повторяются. Этим объясняется напряжение, которое наблюдается при организации учебного процесса в 7 классе. Целесообразно было бы представить в программе в виде ступеней изучение местоимения (разряды, не связанные с правописанием, включить в программу 5 класса, а разряды, связанные с правописанием, оставить в 6 классе), причастия (категории, соотносимые с категориями имен прилагательных, перенести в 6 класс, а глагольные категории оставить в 7 классе). Эти изменения в программе сняли бы многие трудности, которые в настоящее время испытывают и учителя и ученики в 7 классе.  В структуре школьной программы по русскому языку выделяются два уровня: уровень программы в целом и уровень программы каждого класса. Структура программы в целом делится на органически связанные, но самостоятельные программы для каждого класса. Следовательно, школьная программа в целом – это совокупность подклассных программ, тесно связанных  друг с другом. Эту совокупность поклассных программ называют схемой программы школы по русском языку. Структура программы второго уровня (уровня каждого класса) представляет собою перечень изучаемых тем, расположенных в определенных последовательности. Эту совокупность тем программы каждого класса называют схемой программы класса по русскому языку. В нее входят следующие компоненты: сведения о языке; повторение пройденного в предыдущем классе; грамматика и правописание; повторение пройденного в конце года; развитие связной речи; требования к знаниям и умениям учащихся данного класса.
2.  Познавательные цели: - знакомство с основными синтаксическими понятиями. Практические цели: - формирование синтаксических умений. Содержание обучения синтаксису составляют синтаксические понятия. Словосочетание, предложение – основные синтаксические понятия. Члены предложения, главные, второстепенные члены предложения, грамматическая основа – синтаксические единицы. Виды предложений по интонации (воскл, невоскл), по цели высказывания (повеств, вопр, побуд).  Синтаксические умения: - научить учащихся различать словосочетания от предложений, - находить грамматическую основу предложения, - различать простые и сложные предложения, - производить синтаксический разбор, - составлять схему предложения, - составлять предложение по схемам, - использовать изучаемые синтаксические конструкции в собственной речи. Принципы в изучении синтаксиса: - морфолого-синтаксический: сопоставление сленов предложения и частей речи. Для того, чтобы учащиеся научились различать части речи и члены предложения необходимо предлагать им предложения с нетипичными случаями выражения того или иного члена предложения. – интонационный: сопоставление синтаксической структуры предложения и интанационного оформления. Методы и приемы изучения синтаксиса направлены как на анализ синтаксических единиц, так и на употребление в собственной речи: 1. нахождение синтаксических структур в тексте, 2. составление словосочетаний и предложений указанной структуры, 3. составление словосочетаний и предложений по схемам (чтение синтаксических схем), 4. полный или частичный синтаксический разбор. В методике выявляют специальные виды работ, способствующие формированию системы знаний по синтаксису.
Билет № 7.

1. Урок был изобретен еще в античные времена, но до сих пор не решена проблема совершенствования урока. Урок – основная единица учебно-воспитательного процесса. Урок длится около 40-45 минут. К традиционным урокам относятся: - урок объяснения нового, - урок закрепления ЗУН, - повторительно-обобщающий, - комбинированный, - урок контроля (диктант, изложение, сочинение, тесты), - урок работы над ошибками, - урок развития речи. Урок объяснения нового материала. Панов выделяет следующие компоненты такого урока: - сообщение темы, постановка цели, - целенаправленное повторение ранее пройденного, - психологическая подготовка учащихся к восприятию нового (проблемная ситуация, использование занимательности), - изучение нового материала с помощью различных методов, - первичное закрепление материала (устные беседы, различные практические методы), - задание на дом. Урок закрепления ЗУН: - проверка домашнего задания, - воспроизведение усвоенной теории на более высоком уровне обобщения, - сопутствующее повторение материала, - выполнение практических заданий с постепенным переходом к более сложным и самостоятельным заданиям, - домашнее задание. Повторительно-обобщающий урок: - проверка домашнего задания, - углубленная работа над теоретическими сведениями (таблицы), - выполнение дифференцированных практических заданий с наращиванием трудностей, - контроль за усвоением знаний и сформированностью умений. Комбинированный урок – с одной стороны объяснение нового материала, с другой стороны – обобщение и систематизация. Он используется в том случае, когда к хорошо усвоенному в те годы материалу добавляется доза нового, которая по содержанию и структуре похожа на ранее усвоенный материал. Структура урока: - проверка домашнего задания, - психологическая подготовка к восприятию нового, - изучение нового материала, - первичное закрепление, - обобщение и систематизация на основе включения в структуру ранее приобретенных знаний, - домашнее задание, - подведение итогов урока.
2. Синтаксические умения: - научить учащихся различать словосочетания от предложений, - находить грамматическую основу предложения, - различать простые и сложные предложения, - производить синтаксический разбор, - составлять схему предложения, - составлять предложение по схемам, - использовать изучаемые синтаксические конструкции в собственной речи. Большое значение для усвоения понятия грамматическая основа имеет работа со схемами предложения. Поэтому особое внимание следует уделять чтению схем. Использование графических схем при изучении синтаксиса способствует более глубокому усвоению синтаксических понятий. Схема предложения – это отвлеченный образец, отражающий предложение во всем его многообразии. На уроках русского языка схема является основным средством моделирования синтаксических конструкций. В учебной и методической литературе нет единого мнения относительно схем сложного предложения. В методике используются схемы 2 вариантов: линейные (горизонтальные) и объемные (вертикальные, уровневые). Горизонтальные схемы предпочтительнее, т.к. : - предполагают порядок следования частей сложного предложения, - просты в исполнении, - позволяют вычерчивать их в процессе чтения предложения, - удобны для обозначения связей слов или частей сложного предложения, - удобны для обучения пунктуации, - более, когда предлагаются заранее составить предложения многочленной структуры. Вертикальные схемы удобна для иллюстрации сложного предложения многочленной структуры. В методике выделяют несколько типов заданий, связанных с использованием графических схем предложения: - чтение схем, - нахождение в тексте предложения, соответствующего схеме, - составление предложений по схеме, - графический диктант. 
Билет № 8.

1. В воспитании учащихся включаются следующие структурные элементы: идейное, эстетическое, морально-этическое, трудовое воспитание и др. Оно реализуется как в классной, так и во внеклассной и внешкольной работе, на всех учебных предметах в процессе соединения обучения и воспитания детей. Эстетическое воспитание на уроках русского языка – это формирование у школьников эстетического чувства, т. е. представления о прекрасном в языке и речи. Умение видеть прекрасное, понимать и ценить его по законам красоты необходимо каждому культурному человеку, поэтому, развивая эстетическое чувство у учащихся, школа готовит их к жизни, формируя тем самым одно из основных качеств разносторонней личности. Русский язык как предмет изучения и объект овладения связан со всеми сферами жизни человека, поэтому в нем в словесной форме отражается и природа, и общество, и личность человека, и искусство. Прекрасное в них наш предмет отражает в дидактическом материале – в текстах использованных отрывков и художественных произведений.  Обучая школьников различным речевым умениям, необходимо одновременно уделять внимание формированию у них эстетического отношения к природе, обществу, человеку, искусству. Вместе с тем и сам русский язык как предмет изучения объективно обладает чертами прекрасного, способными вызывать у учащихся эстетическое чувство – духовное переживание радости в связи с ощущением языковой и речевой гармонии. Следовательно, основным направлением в эстетическом развитии учащихся на уроках русского языка является работа над эстетикой языка и речи, потому что прекрасное объективно заложено в самой природе языка, выполняющего как коммуникативную, так и эмотивную функции. Учитывая большое значение эстетического восприятия учащимися языка в речи, перед учителем русского языка стоят следующие задачи, направленные на эстетическое воспитание школьников: - познакомить детей с прекрасным в языке и речи (эстетическое познание языка и речи), - развивать все стороны, входящие в структуру языкового эстетического чувства, - воспитать языковой эстетический вкус (сформировать языковой эстетический идеал), - развить у учащихся потребность в эстетическом совершенствовании своей речи. Перечисленные задачи языкового эстетического воспитания учащихся решаются на протяжении всего обучения русскому языку. Разумеется, в каждом классе должны реализоваться элементы тех задач, которые отбираются в соответствии со спецификой изучаемого программного материала и с возрастными возможностями учащихся. Пути их реализации будут различны. В нашем предмете имеются 2 типа учебного материала, который можно использовать для воспитания учащихся: - общие сведения о языке, - дидактический материал, служащий для целей обучения. Общие сведения о языке, сообщаемые в начале учебного года в каждом классе, а также в конце учебного года в 9 классе, включают темы о месте и роли русского языка в современном мире. В связи с работой над этими сведениями учитель говорит о равноправии языков, об уважении к национальным языкам, об интернационализме, о любви к родному языку. Правильно раскрывая эти темы, преподаватель тем самым воспитывает учащихся идейно-политически и морально-этически. В данном направлении необходимо систематически работать, подсказывать детям правильный взгляд на языковую политику в нашей стране. Дидактический материал, используемый для целей обучения, - это тексты упражнений учебника, диктантов и изложений, темы сочинений, материалы, подбираемые учителем из жизни школы, страны, внеклассной и внешкольной работы. Дидактический материал разного типа позволяет воздействовать на чувства учащихся, формируя любовь и преданность Родине, интернационализм, любовь к родной природе. В процессе воспитания учащихся на уроках русского языка, учитывая специфику нашего предмета, используются следующие методы: - попутная разъяснения учителя, раскрывающие воспитательный смысл содержания текстов упражнений учебника или текстов изложений, - фронтальная беседа, направленная на разъяснения воспитательного смысла темы, по которой учащиеся будут составлять предложения или писать сочинения, - словесное поощрение учащихся, добивающихся настойчивым трудом, упорными занятиями известных успехов или преодолевающих учебные трудности, собравших интересный материал для  уроков русского языка и т. д., - эмоциональное чтение текстов, используемых на уроке, - внеурочные встречи учащихся с участниками войны, передовиками труда, служащие в дальнейшем материалом для составления предложений и для написаний сочинений, - написание сочинений на патриотические, морально-этические, трудовые и другие воспитательные темы. Таким образом, на уроках русского языка учащиеся овладевают общественно-политической и морально-этической лексикой. Содержание текстов упражнений, тем сочинений и других упражнений способствует идейному воспитанию школьников. 
2. Целью обучения орфографии в школе является формирование относительной грамотности учащихся, т.е. умение писать слова, в соответствии с орфографическими правилами, изучаемыми в школе и некоторые слова с непроверяемыми орфограммами, в соответствии с орфографическим минимумом. Познавательные цели: - знакомство с основными орфографическими понятиями. Практические цели: - формирование орфографических умений.  Содержание обучения орфографии составляет орфографическая теория или орфографические понятия и орфографические умения. К орфографическим понятиям относятся: орфограмма, орфографическое правило, орфографический  факт, опознавательные признаки орфограмм, условия выбора орфограмм, актуальная и неактуальная орфограмма, орфографический словарь. Орфограмма – это написание, регулируемое орфографическим правилом. Различают несколько типов орфограмм: буква, пробел, слитное написание, дефис, черточка или перенос. Орфографическое правило – это инструкция, позволяющая знать норму письма и условия, определяющие данную норму. Орфографический факт – это написание, которое запоминается в лицо: слова с непроверяемыми орфограммами, отдельные морфемы, отдельные служебные слова. Знакомство с понятием орфограмма целесообразно начать с противопоставления слов, которые различаются написанием и произношением и которые не различаются. Принципы методики орфографии целесообразно рассмотреть с принципами русской орфографии: 1. Морфологический (фонематический), который предполагает единообразие написания морфем в школе, 2. Фонетический, написание в соответствии с произношением, 3. Исторический (традиционный), написание по традиции. Принципы методики обучения орфографии: - принцип опоры на фонетический или грамматический материал, - сопоставление произношения и написания, - принцип опоры на орфографическую теорию (понятие «орфограмма, опознавательные признаки орфограмм»). Эти принципы обеспечивают сознательное усвоение орфографии и поэтапность работы по формированию орфографических умений. Орфографическое правило изучается с опорой на понятие орфограмма и опознавательные признаки орфограмм. Путь от орфограммы к орфографическому правилу через анализ языкового материала наиболее эффективен. Формулировка орфографических правил указывается смысловые, фонетические, грамматические признаки орфограммы. Перед изучением орфографического правила нужно убедиться, что ученики знают фонетические явления. При выборе формы работы над ОП нудно учитывать и общие дидактические требования (сознательности, активности, самостоятельности учащихся) и особенности орфографического явления. Работа по изучению ОП может быть проверена в форме беседы, а может в форме объяснения самим учителем. После изучения ОП, нужно дать учащимся 2-3 минуты для чтения этого правила. Далее воспроизведение этого правила. Важным этапом в работе является составление учениками алгоритма действий: как применять это правило на практике. Общий алгоритм: 1. Опознавательные признаки орфограммы, 2. Часть речи, 3. Часть слова, 4. Применение правила. 
Билет № 9.
1.  Современный урок русского языка должен отвечать следующим требованиям. 1. научность, 2. содержательность, 3. целенаправленность, 4. воспитывающая ценность, 5. эмоциональность, 6. высокий темп, 7. структурная четкость, 8. активность и самостоятельность учащихся, 9. разнообразие уроков в их общей системе, 10. логическая связь уроков. Научность урока предполагает сообщение теоретических сведений о звуковом составе, грамматическом строе и лексическом богатстве русского языка. Высокий научный уровень современного языка требует от учителя хорошей лингвистической подготовки, он должен разбираться в вопросах лингвистики в свете последних событий и исследований. Научность преподавания русского языка означает и то, что учащиеся знакомятся с доступными им методами науки. Однако научность урока не означает полной теоретизации. Практическая направленность сохраняется как ведущая. Содержательность урока – это насыщенность урока не только теоретическими сведениями, но и тщательно отобранным дидактическим материалом. Это напряженная умственная работа, это связь изучаемого с жизнью, с практикой. Содержательность означает – насыщенность урока не только репродуктивными упражнениями, но и проблемными ситуациями и т. д. Целенаправленность урока означает, что правильно поставлена главная цель урока, учитель осознает значение, место данного урока в системе уроков. Целенаправленность урока означает подчинение всех элементов урока единой цели, конкретизацию главной целина отдельных этапах урока: с какой целью проводится та или иная работа, зачем она проводится и т. д. На каждом этапе перед выполнением каждого задания должна быть поставлена четкая задача, и каждый этап этого урока должен быть подытожен. Воспитывающая ценность: основным воспитывающим средством является дидактический материал. Современная методика обучения языку в качестве ведущего дидактического материала является текст. Работа с текстом повышает интерес, растет кругозор, обогащает знания, воспитывает. Использование текста зависит от характера изучаемого материала и от стадии его изучения, если материал не вызовет никаких трудностей, то работа с текстом возможна и на этапе объяснения. Текст, используемый на уроке русского языка должен быть доступен, интересен и содержать необходимый лексико-грамматический материал. Эмоциональность урока – это – увлеченность учителя своей работой, - пробудившийся интерес учащихся к уроку, - эмоциональная насыщенность учебного материала. Высокий темп урока – это стремление урока соответствовать времени, означает – приученность класса работать быстро, четко, - использование каждой минуты с пользой для ученика. Структурная четкость урока: урок – это логически законченный целостный педагогический процесс, ограниченный рамками времени. В нем тесно переплетаются все основные элементы учебно-воспитательной работы: цель, содержание, методы, средства, организация. Качество урока зависит от удачного сочетания этих элементов. Урок строится по типовой схеме, которую можно варьировать, исходя из конкретных условий. Логику урока обеспечивают: организованные начало и конец, переходы от одного этапа к другому, формулировка целей на каждом этапе, диалог учителя с учащимися, контроль учителя за работой учащихся. Активность и самостоятельность учащихся – признак развивающего обучения урока. Это главный критерий оценки хорошего урока. Обучение – двусторонний процесс – это значит, что урок оценивается не только со стороны деятельности учителя, но и со стороны деятельности учащихся. Психологи доказали, что учащиеся лучше усваивают материал в результате активной деятельности и самостоятельной работы. Для развития активности и самостоятельности учащихся нужно использовать методы и приемы развивающего, проблемного и творческого обучения. Логическая связь этапов урока: урок решает лишь часть вопросов изучаемой темы. По своему содержанию он вытекает из предыдущего, является его естественным продолжением и подготавливает почву для последующего. Принцип преемственности и перспективности является решающим в определении системы уроков по каждой теме. Разнообразие уроков – это методическая необходимость. Разнообразие уроков предупреждает утомление, способствует овладению нового материала. Достигается оно путем применения различных методов: объяснение, закрепление, повторение, тренировка, структура уроков, выполнение творческих заданий. Разнообразят уроки чередование коллективных и индивидуальных форм, устных и письменных видов работ, различная степень самостоятельности учащихся. 
2. Орфографические умения – это аналитические способности ученика увидеть орфограмму, соотнести ее с отдельным правилом, действовать в соответствии с алгоритмом или инструкцией и определить норму письма. Орфографические умения: - обнаружить в слове орфограмму (орфографическая зоркость), - обосновать выбор орфограммы,  - писать слова с изученными орфограммами, находить и исправлять орфографические ошибки, - пользоваться орфографическим словарем. Орфографический навык – это орфографическое умение, доведенное до автоматизации, в котором все действия протекают быстро во внутреннем плане ученика. Практические методы формирования орфографических умений представляют собой специальные и неспециальные орфографические упражнения. К специальным относятся различного рода списывания и диктанты (кроме творческого и свободного). Списывание предполагает развитие орфографической зоркости учащихся. Списывание бывает: осложненное, неосложненное. Диктанты: Обучающие (предупредительные, комментируемые, объяснительные, «Проверяю себя!»). система упражнений  по орфографии в современной методике строится на основе того или иного вида памяти. 4 вида памяти: слуховая, зрительная, речедвигательная, моторная («память руки»). Слуховую память развивают диктанты. Зрительную – списывание, или диктант по памяти. Речедвигательную – послоговое орфографическое проговаривание. Моторную – многократная запись. Работа над ошибками – важный этап в деле формирования орфографических умений. Она складывается из специальной работы по предупреждению орфографических ошибок, фиксации учителем орфографических ошибок, учета слов с ошибками при подготовке урока работы над ошибками, работа над ошибками на уроке. 
Билет № 10.
1. В дидактике под средствами обучения понимаются материальные источники информации, которые используются для познавательной и практической цели обучения. Средства обучения: Книги – для учителя (учебно-методическая литература), - для учащегося (учебник, словари, научно-популярные литература), Средства наглядности создают конкретно-чувтвенную опору в обучении, помогают конкретизировать абстрактные понятия. Классификация средств наглядности: - по видам восприятия (зрительные, слуховые), - по способу предъявления информации (не нуждаются в средствах обучения, нуждаются в средствах обучения) - по виду работы (коллективные, индивидуальные). Основная классификация: - печатные (таблицы, картины, рисунки), - экранные (диафильмы, диапозитивы, транспаранты), - звуковые (грам-, магнитофоно-, дисковые записи), - экранно-звуковые (диафильмы со звуком, кинофильм, видеофильм), - классная доска.
2. Основная цель обучения пунктуации в школе – научить учащихся применять те правила пунктуации, которые в их обыденности являются базой русской пунктуации. Это четкие, постоянно действующие недопускающие исключений правила. Они учитывают и смысловую сторону и структурно-грамматическую. Эти правила предусмотрены программой, а отклонения от них – ошибка.  – Усвоение этих правил создает хорошую основу для осуществления  этих целей развернуть углубленную и разностороннюю по усвоению учащихся пунктуации, как средство, помогающего передать на письме оценки мыслей и чувств, которые в звучащей речи передаются интонационно, или очевидно вытекают из ситуации общения. Это особый разряд правил. Содержание пунктуации включает  пунктуационное понятия и умения. Пунктуационные понятия: - знак препинания (особый графический знак, служащий для выделения смыслового отрезка речи), - пунктуационно смысловой отрезок (смысловой отрезок речи, требующий постановки знака препинания), - пунктуационное правило (это инструкция, в которой перечислены условия выбора места для необходимого знака). Пунктуационная ошибка – это использование необходимого знака препинания, или употребления его там, где он не нужен. Работа над пунктуационными ошибками складывается из тех звеньев, что и при изучении орфографического правила. Работа над ошибками – важный этап в деле формирования пунктуационных умений. Она складывается из специальной работы по предупреждению пунктуационных ошибок, фиксации учителем пунктуационных ошибок, учета слов с ошибками при подготовке урока работы над ошибками, работа над ошибками на уроке. 
Билет № 11.
1. Школьный учебник – это специальная книга, излагающая основы научных знаний по русскому языку и предназначенная для постижения учебных целей. Основными функциями учебника являются следующие: информационная, трансформационная, систематизирующая и воспитательная. В нем даются знания (информационная функция), представленные в виде определенной системы (систематизирующая функция) и служащие для формирования соответствующих общеучебных и специальных умений (трансформационная функция). При этом все материалы учебника направлены на воспитание у учащихся умения самостоятельно и верно оценивать факты действительности, работать творчески и инициативно в последующей трудовой жизни (воспитательная функция). Учебник и программа имеют общую систему понятий, фактов, общую последовательность их излучения. Но в учебнике в отличие от программы дается трактовка языковых явлений, уточняется содержание изучаемых понятий, включаются упражнения на закрепление знаний, формирование языковых, правописных и речевых умений. Учебник определяет объем сведений об изучаемых понятиях, способствует формированию у школьников необходимых способов деятельности. Он содержит описание языковых понятий, фактов и явлений, включает достаточное количество разнообразных интересных и содержательных упражнений, расположенных в определенной, методически оправданной последовательности, содействует развитию школьников, формированию у них материалистического мировоззрения, воспитанию высоких моральных качеств. Как правило, учебник включает следующие структурные компоненты: теоретические сведения о языке в виде текстов и внетекстовые компоненты: аппарат организации работы (вопросы, задания); иллюстративный материал и аппарат ориентировки (указатели, оглавление, заголовки и т. п.) Тексты о языке составляют основное содержание учебников по русскому языку. Они делятся на основные и дополнительные. В основных текстах описываются факты и явления языка и речи, даются определения понятий, перечисляются их основные признаки, делаются выводы и обобщения, предлагаются задания и упражнения, на основе которых формируется система умений и навыков, выводятся правила и т. п. В дополнительных текстах даются материалы для справок, примечания, разъяснения, образцы рассуждений (или способы применения правил) и т. п. Аппарат организации работы включает прежде всего те вопросы и задания, которые организуют наблюдения учащихся над фактами и явлениями языка, способствуют систематизации и обобщению изученного, направляют деятельность учащихся в процессе формирования у них умений и навыков. Иллюстративный материал (рисунки, схемы, таблицы, графические изображения и т. п.) способствуют более глубокому осознанию изучаемых явлений, поэтому он тесно связан с основным учебным текстом, наглядно представляет то, о чем в нем говорится, дополняет, конкретизирует его, а в ряде случаев восполняет материал, отсутствующий в тексте. Аппарат ориентировки (указатели, заголовки, оглавление) помогает учащимся понять внутреннюю структуру учебника, дает представление о содержании и построении учебного материала, позволяет ориентироваться в содержании учебника в целом, быстро найти нужные сведения и т. п. Учитель должен знать, как строится учебник, чтобы методически верно использовать весь материал, представленный в учебной книге, объяснить школьникам тем или иным способом на определенном этапе работы смысл и назначение всех ее компонентов. Учебник предназначен и для учащихся, и для учителя. Для ученика он является источником информации, справочным пособием, средством овладения умениями. Для учителя – он источник методической системы. С помощью учебника он определяет методы работы со школьниками на разных этапах освоения материала. Анализ учебника  Учебник для 8 класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством образования и науки Российской Федерации. 29-е издание. Москва «Просвещение», 2006. Авторы: С. Г, Бархударов, С. Е. Крючков, Л. Ю. Максимов, Л. А. Чешко. На форзацах даются условные обозначения, принятые в учебниках. Далее идет библиографическая справка об учебнике. Там же даются условные обозначения какой материал выделяется и каким способом. В конце учебника имеется приложение, в котором идут примеры порядка разбора языковых единиц. Далее идет перечень словарных слов, объединенные под названием «Пишите правильно!», также слова, которые нужно «Произносить правильно!». Содержание: Программа учебника предусматривает изучение одного раздела русского языка: синтаксиса и пунктуации. Сначала идет рассмотрение темы «Функции русского языка в современном мире». Далее следует повторение изученного. В этот раздел входят повторение всех разделов русского языка. Далее идет непосредственное изучение главной темы: Синтаксис и пунктуация, которая состоит из 2 больших разделов: словосочетание и предложение. После написания темы идет теория, раскрывающая сущность изучаемого. Для наглядности: термины выделены жирным шрифтом, а примеры – курсивом; правила следуют за красной чертой. После теории следуют практические задания для усвоения этого правила. После теории идет практические задания, закрепляющие материал, и примечание. Далее идут вопросы для повторения. В учебнике применяются такие средства обучения, как: составление схем, чтение таблиц, работа по орфографическому словарю. Дидактический материал как поэтического содержания, так и прозаического. В учебнике даны литературные стать ученых, с фотографиями. В учебнике есть картины. И специальные упражнения по развитию связной речи, есть упражнения, которые предусматривают использование дополнительной литературы. В учебнике слова, взятые в красный прямоугольник – словарные. В конце каждой изученной темы даются специальные упражнения по развитию связной речи. 
2. Пунктуационные умения: умения видеть пунктуационно-смысловой отрезок, требующие применения правил («пунктуационная зоркость»), - умение обосновать постановку знаков препинания, - умение найти и исправить пунктуационную ошибку. Порядок изучения пунктуационного правила такой же как и орфографического. На этом этапе предъявления (осмысления) выясняются особенности постановки знаков препинания, условия выбора знака препинания. На этапе формулировке правила (чтение по учебнику или самостоятельная формулировка) Алгоритм: 1. Опознавательные признаки пунктограммы,  2. Часть речи, 3. Часть слова, 4. Применение правила.

Билет № 12.
1. Средства наглядности создают конкретно-чувтвенную опору в обучении, помогают конкретизировать абстрактные понятия. Классификация средств наглядности: - по видам восприятия (зрительные, слуховые), - по способу предъявления информации (не нуждаются в средствах обучения, нуждаются в средствах обучения) - по виду работы (коллективные, индивидуальные). Основная классификация: - печатные (таблицы, картины, рисунки), - экранные (диафильмы, диапозитивы, транспаранты), - звуковые (грам-, магнитофоно-, дисковые записи), - экранно-звуковые (диафильмы со звуком, кинофильм, видеофильм), - классная доска. Печатные средства: таблица – самый распространенный вид средств обучения. Табличная запись предполагает определенную группировку, систематизацию материала или сравнение каких-либо фактов: - по материалу таблицы: а. языковые (характерно схематическое построение), б. речевые (содержат конкретный материал, направленный на предупреждение распространенных речевых ошибок), - по устройству: а. статичные, б. подвижные. Таблицы можно использовать на любом этапе урока и изучение лингвистического материала. На этапе объяснения следует помнить: нежелательно использовать наглядность, подающую выводы в готовом виде. Таблица должна быть простой. Она подкрепляет слово учителя, а не заменяет ео. Методические рекомендации при использовании таблицы на этапе объяснения: 1. планируйте время для работы с таблицей (не менее 4-5 минут), 2. подготовьте учащихся к восприятию таблицы, 3. в начале обратите внимание на заголовки, затем на каждый пункт, 4. вовлекайте детей в процесс изучения таблицы, 5. учите школьников читать таблицу, 6. закрепляйте в памяти учащихся содержание таблицы путем копирования в тетради или дома по памяти, 7. учите самостоятельно составлять таблицы, 8. не перегружать урок объяснения материала, 9. эффект восприятия увеличивается, если объяснение и вычерчивание таблицы соединены в один процесс.. На этапе закрепления составление таблицы поможет учащимся глубоко осознать и запомнить материал. Например, знакомство с темой: гласные в приставках пре- и при- можно провести путем чтения учебника, а затем можно предложить составить таблицу, сгруппировав материал. Картина – важный источник речевой деятельности учащихся. Раздаточный изобразительный материал – это карточки с рисунками и заданиями. Экранные средства: транспарант. чащихся к восприятию таблицы, 3. льзовании таблицы на этапе объяснения: 1. планируйте время для работы с таблицей (не менее 4-5
2. К специальным орфографическим упражнениям относятся списывание и диктанты (кроме творческого и свободного). Диктант как специальное орфографическое упражнение опирается, прежде всего, на слуховую и речедвигательную орфографическую память. Вместе с тем играет роль и зрительная, и моторная память. В процессе восприятия диктуемого пишущий, прежде чем записать услышанное, мысленно определяет фонемный состав слов, который запоминает и воспроизводит на письме в виде букв. Если школьник приучен к этой деятельности, то он, как правило, должен достаточно грамотно писать. Из 5 видов обучающих диктантов специально орфографическими являются диктант без каких-либо изменений, диктант с изменением формы, выборочный диктант. Обучающие диктанты имеют 2 формы подготовки учащихся: зрительную и словесную. Зрительная подготовка заключается в предварительном чтении либо всего текста предстоящего диктанта, либо отдельных слов из него, правописание которых может затруднить учащихся. Отдельные слова записываются на классной доске, а во время диктовки стираются с нее. Словесная подготовка – это обоснование выбора орфограмм на основе применения орфографических правил. Она бывает до записи диктуемого (в этом случае говорят о предупредительном диктанте), во время записи (в этом случае говорят о комментированном диктанте). С учетом зрительной и словесной подготовки возможны следующие подвиды обучающих диктантов: 1. диктант без изменения (зрительный, предупредительный, комментированный, объяснительный) – обоснование выбора орфограмм дается после записи; 2. диктант с изменением формы (зрительный, предупредительный, комментированный, объяснительный); 3. диктант выборочный (зрительный, предупредительный, комментированный, объяснительный).  При написании каждого из видов диктантов можно делать графические обозначения условий выбора орфограмм. В связи с этим выделяются следующие разновидности диктанта: без изменения формы графический, с изменением формы графический, выборочный графический.  Творческий диктант состоит в расширении пишущими диктуемого за счет включения отдельных слов, словосочетаний. Работа по орфографии при написании творческих диктантов происходит в первую очередь над орфограммами во вставляемых словах. Свободный диктант как вид упражнения по русскому языку заключается в чтении учителем исходного текста по абзацам и в свободном пересказе учащимися диктуемого. Работа по орфографии при написании свободных диктантов непосредственно не связана с изучаемой орфограммой. Она обеспечивает закрепление умений писать слова с ранее усвоенными орфограммами. 
Билет № 13.
1. Планирование работы в учебном процессе необходимо, во-первых, для организации равномерной работы, во-вторых, для видения перспективы в изучении предмета. В зависимости от единиц учебного процесса выделяют 3 вида учебных планов: календарный, тематический и план урока. Календарный план. Этот вид плана представляет собой перечень программных тем, распределенных по неделям данного учебного года. Таким образом, учитель получает, путеводную звезду, ведущую его к равномерной реализации целей, сформулированных для конкретного класса. При составлении календарного плана необходимо учитывать следующие факторы: школьные каникулы, количество недельных часов в данном классе, особенности календаря данного года, наличие специальных часов на развитие связной речи, которые в программе даются отдельно в конце курса каждого класса. Чтобы учесть последний фактор, необходимо высчитать, сколько часов на развитие связной речи, приходится на каждую из грамматико-правописных тем, так как уроки развития речи проводятся параллельно с ними. Для равномерности в работе по развитию связной речи часы на нее целесообразно распределить пропорционально.  Тематический план. На каждую программную тему в целом отводится то или иное количество времени; это время необходимо распределить по частным вопросам данной темы. При этом следует учитывать наличие тем, связанных с формированием умений и навыков, на которые нужно отводить не менее двух уроков. Так, частный вопрос о роде несклоняемых имен существительных включает в себя сведения о литературной норме – согласование с ними прилагательных и глаголов в прошедшем времени. Следовательно, на изучение рода несклоняемых имен существительных целесообразно отвести не 1, а по крайней мере 2 урока. Изучение той или иной программной темы сопровождается написанием контрольной работы и работой над ошибками, допущенными учащимися, поэтому в тематическом плане (т. е. в плане работы по той или иной теме) должны быть выделены часы на контрольную работу и ее анализ. Кроме того, в тематический план необходимо включить часы на развитие связной речи учащихся. План урока. Этот вид плана составляется на каждый урок или уточняется ранее использованный. Он служит учителю руководством для организации деятельности как своей, так и учащихся. План урока отражает тип урока, но во всех случаях в нем должны быть следующие элементы: тема, цели, элементы повторения, средства обучения, последовательность работы учителя, итоги урока, домашнее задание. Тема урока представляет собою формулировку либо программы, либо параграфа учебника. Темой урока может быть то или иное специально формируемое умение, а также контрольная работа, ее анализ (работа над ошибками). Цели урока соотносятся с темой и дидактическим материалом, который используется учителем. Если изучается новый материал, формулируются конкретные познавательные цели. Например, при изучении темы «Безличные глаголы» ставятся следующая познавательная цель: ознакомление со значением и формами безличных глаголов. Знания служат основой развития умений, поэтому формулируются практические цели. Так, в рассматриваемом случае конкретной практической целью опознавать безличные глаголы и указывать формы, в которых они употреблены. Используемый учителем дидактический материал определяет общепредметные цели. Он обеспечивает учителю возможность сформулировать одну из них: либо воспитание учащихся, либо развитие их логического мышления, либо формирование у детей умения самостоятельно пополнять свои знания по русскому языку. Повторение пройденного – важнейший элемент урока. Повторяются 2 группы изученного материала: смежный с новой темой и правописный. Смежный материал является фоном изучения новой темы. Он служит ассоциативной основой, обеспечивая лучшее усвоение изучаемого. Смежный материал повторяется на уроке либо перед знакомством с новой темой, либо в процессе выполнения упражнений. Правописный материал, если он не связан по смежности с новой темой, включается для повторения главным образом при выполнении упражнений. Для него учитель отбирает наиболее трудные орфограммы и трудные случаи в применении соответствующих орфографических или пунктуационных правил.
2. Под развитием речи понимается процесс обучения детей речи. В МПРЯ сформировалась и обогатилась методика развития речи. Работа осуществляется в 3 направлениях. 3 направления в работе по развитию речи: 1. Овладение нормами литературного языка, 2. Обогащение словарного запаса и грамматического строя речи учащихся, 3. Обучение различным видам речевой деятельности. Развитие связной речи учащихся. Связная речь – текст. Работа по развитию связной речи предполагает развитие принимать, воссоздавать тексты разных типов, жанров, стилей. В настоящее время это направление называется обучение разным видам речевой деятельности. Работа по развитию связной речи – это работа по формированию коммуникативно-речевых умений. Указанные направления работы взаимосвязаны, что находит отражение в практической методике. Так, при обучении умению создавать текст ученики анализируют звучащие образцы; при учитель развивает у детей умение слушать, показывает уместность употребления определенных языковых средств, предупреждает возможные произносительные ошибки, ошибки в употреблении слов, словоформ и т. д. Работа по развитию речи проводится на всех уроках изучения школьного курса русского языка и на специальных уроках развития связной речи, где отрабатываются в соответствии с программой определенные коммуникативно-речевые умения. Работа по формированию правильной и хорошей речи связана с изучением основных языковых единиц – таких, как звук, слово, словоформа, словосочетание, предложение, что находит отражение в так называемых вторых пунктах программы школьного курса русского языка. Работа по формированию правильной и хорошей речи проводится с обучением определенным коммуникативным умениям, обозначенных в разделе программы «Связная речь» школьного курса русского языка. Развитие речи на уроках русского языка это вся работа, проводимая словесником специально и попутно для тог, чтобы ученики овладели языковыми нормами, а также умением выражать свои мысли в устной и письменной форме, пользуясь нужными языковыми средствами в соответствии с целью, содержанием речи и условиями общения. 
Билет № 14.

1. Проверка домашнего задания включает в себя опрос учащихся и проверку письменного задания. Основной функцией этого структурного элемента урока является выяснение степени осознанного усвоения пройденного и проверка правильности выполнения упражнения. Дополнительными функциями являются контроль за выполнением (все или не все выполнили), воспитание, оценка знаний и умений учащихся. В практике учителей широко реализуется еще одна функция – функция закреплений умений и навыков. Выражается это в выполнении учащимися ряда общеклассных и индивидуальных упражнений, нередко не связанных ни с домашней работой, ни с новой темой. В результате этого проверка домашнего задания растягивается до 15-20 минут. Естественно, время на остальные структурные элементы урока при этом сокращается. Для проверки домашнего задания чаще всего отводится специальное время в начале урока. Но проверка может проводиться и как элемент работы над новым материалом, если этот материал органически связан с нею. Часть домашнего задания может быть проверена в специально отведенное время, а часть – в связи с изучением нового материала. Проверке подлежит: а. усвоение учащимися знаний о языке, б. выполнение письменного задания, в. запоминание слов с непроверяемыми орфограммами. Для проверки усвоения учащимися знаний о языке используются следующие способы: а. Ответы на вопросы, требующие обоснования высказанного положения, б. Применение усвоенных знаний к данным примерам, в. Составление таблиц и заполнение их соответствующими примерами, г. Связное сообщение ученика о языковом явлении. Проверка письменного задания. Письменные задания даются как по языковым темам, так и по правописным – орфографическим и пунктуационным, а также по развитию связной речи учащихся (последние задания проверяются учителем вне урока). Выполняя задания по лексике и грамматике, учащиеся подчеркивают соответствующие явления, выписывают их, составляют словосочетания, предложения, подбирают свои примеры, составляют схемы слов, словосочетаний и предложений. Правильность выполнения этих заданий рациональнее всего проверять с помощью выборочного чтения (называния) соответствующих языковых явлении: - прочитать (назвать) такие-то явления, - выписать такие-то явления. Свой ответ учащиеся должны мотивировать, объясняя выбранные из домашней работы примеры. Выполняя задания по орфографии и пунктуации, школьники подчеркивают в словах орфограммы, в предложениях – смысловые отрезки, требующие пунктуационного выделения; вставляют пропущенные орфограммы; расставляют пропущенные знаки препинания; выписывают слова с нужными орфограммами и предложения с теми или иными смысловыми отрезками; подбирают свои примеры слов с теми или иными видами орфограмм; составляют предложения заданной структуры. Эти задания проверяются с помощью следующих действий учащихся: - сравнение своей домашней работы с записью на классной доске (на ней предварительно учитель записывает ту часть домашнего задания, над которой работали учащиеся) с целью найти и исправить возможные ошибки; - вставка пропущенных букв, знаков препинания в записанной на доске части домашней работы (эту работу выполняет вызванный к доске ученик по своей тетради); - проецирование на экран с помощью кодоскопа проверяемой части домашнего задания и нахождение в домашней работе возможных ошибок4 – выборочное чтение (называние) примеров; - выписывание примеров из домашней работы; - диктант по тексту домашнего упражнения; - составление таблиц на основе домашнего упражнения; - письмо по памяти на основе домашнего задания. Проверка запоминания учащимися слов, имеющие те или иные особенности, осуществляется с помощью таких заданий: - вспомнить слова с непроверяемыми орфограммами, записать, подчеркнуть в них непроверяемое написание, - записать под диктовку слова с непроверяемыми орфограммами, - подобрать к этим словам однокоренные слова, записать их, - сгруппировать слова с непроверяемыми написаниями по таким-то признакам (например, по смысловым, по грамматическим темам, по общности непроверяемых орфограмм и т. п.)еденное время, а часть – в иал органически связан с нею. е элементы
2.  Принципы русской пунктуации: - синтаксический (расстановка знаков препинания, опираясь на синтаксическую структуру предложения), - смысловой (знаки препинания расставляет, опираясь на смысл предложения), - интонационный (А. М. Пешковский). С учетом принципов русской пунктуации сформулированы принципы методики обучения пунктуации в школе: - принцип анализа, строения, состава и типов предложения, а также смысловых и синтаксических отношений между членами предложения, - принцип развития речевого слуха учащихся, - принцип выразительного «чтения» знаков препинания (интонационно показать синтаксические и смысловые отношения частей и членов предложения), - принцип расстановки знаков препинания в процессе письма, - принцип регулярной, проводимой в определенной системе работы над пунктуационным правилом по его осмыслению, запоминанию, применению в разнообразных письменных и устных упражнениях.  Общие виды упражнений: - списывание, - диктанты. Специальные виды упражнений: - составление предложений по схемам, - графический диктант. Виды работ: - синтаксический разбор, - пунктуационных разбор: 1. выделение знаков препинания, 2. функция этих знаков в предложении, Функции знаков препинания: выделения, отделения, разделения. – подбор из художественной литературы, периодики примеров на то или иное пунктуационное правило – творческие диктанты, - диктанты с продолжением. 
Билет № 15.

1. Объяснение нового материала – важнейший структурный элемент урока. Он предназначен, во-первых, для раскрытия существенных признаков изучаемых явлений, во-вторых, для обучения школьников умению применять на практике полученные знания. Ознакомление с новым языком или речевым явлением. Оно включает в себя следующие элементы работы: - восприятие явления; - осознание учащимися существенных признаков этого явления; - знакомство с термином, который обозначает изучаемые явления (понятия); - формирование определения понятия. Восприятие школьниками изучаемого явления – обязательное звено учебного процесса. В зависимости от их особенностей восприятия осуществляется либо в устной форме (если учащиеся знакомятся с фонетическими явлениями – звуками, ударением, интонацией), либо в письменной, либо одновременно в устной и в письменной (если учащиеся знакомятся с орфографическими и пунктуационными явлениями). Воспринимая на слух или зрительно то или иное языковое или речевое явление, дети схватывают его в целом и одновременно видят или слышат в нем особенности, с которыми предстоит познакомиться. Осознание учащимися существующих признаков изучаемого явления. Существенные признаки, явления, с которыми учитель наметил познакомить детей, преподносят либо в готовом виде (догматический путь познания), либо к поиску нового привлекаются сами учащиеся (эвристический путь познания). Каждый из этих путей имеет свое назначение, свои функции. Они не могут подменить друг друга. При этом возможны не только изолированное использование каждого из них, но и одновременное их применение: часть сведений о том или ином явлении сообщает учитель в готовом виде, а часть – добывают учащиеся в результате эвристического поиска. Догматический путь преподнесения нового, следовательно, обслуживается объяснительными методами, а эвристический – поисковыми. Объяснительными методами являются сообщение учителя и самостоятельный анализ детьми соответствующего материала в учебнике. Поисковыми методами являются беседа (на основе материала для наблюдения) и самостоятельный анализ  учащимися материала для наблюдения. Обе группы методов обучения используются для сообщения сведений об изучаемом явлении (в том числе для выяснения его существенных признаков, формирования понятия и введения термина, называющего данное явление). В процессе ознакомления или повторения изученного используются имеющиеся средства обучения, которые служат в этом случае либо основным источником знаний (учебник), либо материалом для наблюдения (рисунки, таблицы, звуковое пособие и др.), либо средством систематизации изученного (таблицы). Существенное значение для осознания особенностей изучаемых явлений имеют графические обозначения: они фиксируют внимание учащихся на существенных признаках, например на условиях выбора орфограмм, обеспечивают предпосылки составления самими учащимися таблиц, отражающих отношение между выявленными существенными признаками. Объяснительная речи учителя – разновидность информационной речи, при которой учитель стремится истолковать материал с помощью различных способов (пример, сравнение, аналогия, повторы). Характерной чертой объяснительной речи учителя является доступность, простота изложения. Объяснительная речь учителя эффективна, если строится по принципу проблемного изложения. 
Билет № 16.

1. Формирование умений и навыков как структурный элемент урока имеет следующие функции: закрепление полученных знаний и овладение языковыми и речевыми умениями. Для реализации этих целей используются практические методы обучения, называемые в методике и в практике преподавания русского языка упражнениями. Их выбор зависит в первую очередь от типа учебного материала. Работа над любым обучающим упражнением складывается из следующих элементов: - постановки цели выполнения упражнения, - определения способа решения поставленной задачи, - образцов выполнения, - выполнения упражнений учащимися, - проверки выполнения работы. Постановка цели заключается в названии умения, которое формируется с помощью соответствующего упражнения. Например, учащиеся познакомились с видами глагола. Им предлагается задание выбрать и записать глаголы совершенного вида. Учитель сообщает: «Сейчас вы будете учиться отличать глаголы совершенного вида от глаголов несовершенного вида. Каким умением вы должны овладеть?» Определение способа решения задачи. Перед учащимися ставятся вопросы о том, как они должны решать соответствующие задачи. В приводимом выше случае учащиеся отвечают на вопрос: как отличить совершенный вид глагола от несовершенного? Образец выполнения – очень важный этап в работе над упражнением особенно в слабом классе. Он необходим и в сильном классе для слабых учеников. Под руководством учителя кто-либо из учащихся применяют алгоритм рассуждения к 1-2 примерам. Приводим возможное рассуждение ученика: «К глаголу читаем ставлю вопрос что сделать? Глагол на него не отвечает, значит, он несовершенного вида. Выписывать не буду». В процессе выполнения упражнения необходимо оказывать помощь учащимся, испытывающим затруднения. Наиболее рационально припроверке использовать выборочное чтение: Этот прием обеспечивает осознанное отношение учащихся к выполняемой работе. При использовании аналогичных упражнений или при выполнении самостоятельных работ необязательны следующие этапы: выяснение способа решения задачи и применение алгоритма выполнения задания. Уроки формирования умений и навыков служат закреплению полученных знаний и развитию на этой основе соответствующих умений. Такие уроки реальны в том случае, если на тему отводится не менее 2-х часов и если тема предлагает формирование умений. В структуре такого урока, естественно, отсутствует объяснение как структурный элемент. Центр такого урока – выполнение упражнений, направленных на развитие умений, формирование которых заложено было на предыдущем (или предыдущих) занятиях. Если на уроке объяснения использовались преимущественно специальные упражнения, направленные на развитие умений и навыков, то на уроке формирования (его еще называют уроком закрепления) применяются, кроме того, неспециальные упражнения. Они одновременно служат нескольким целям. Так составление предложений, предлагаемое учащимся при обучении орфографии, служит развитию речи, развитию норм формообразования и, конечно, орфографии. 
Билет № 17.

1. Воспитание интереса – одна из главных задач методики. Интерес  - это эмоционально-познавательное отношение к предмету, переходящее при благоприятных условиях в устойчивую эмоционально-познавательную направленность личности. Для успешной деятельности учителя необходимо использовать самые разнообразные возможности и способы повышения интереса: - раскрытие перед учащимися практической необходимости учебной значимости, - внесение элементов занимательности, - умелое сочетание разнообразных форм работ, - решение проблемных ситуаций, - учитывание индивидуальной работы учащихся. 1. Раскрытие практической необходимости знаний о предмете в целом и каждой темы в отдельности, 2. Занимательное, образное изложение учебного материала, 3. Интересный дидактический материал, 4. Организация самостоятельной поисковой деятельности учащихся, 5. Организация игровой деятельности учащихся, 6. Дифференцированный подход в обучение, 7. Проблемное обучение.
Билет № 18.

1. На уроках русского языка важную роль играет работа по развитию логического мышления. Логическое мышление связано со словесным типом мышления и проявляется в виде логических операций: - анализ, - синтез (обобщение), - сравнение, - абстрагирование, - обобщение, - классификация, - систематизация. Например: способствуют развитию логического мышления  - поисковая задача, проблемная ситуация, организация самостоятельной работы. Формулировка заданий включает в себя задания, предполагающие логические операции. Например: запишите в 1 столбик слова с непроверяемыми гласными, во 2 столбик – проверяемые. Классификация.

2. Целенаправленная система упражнений и речевых задач, обеспечивающая формирование в начале осмысленных умений, а в последующем – речевых навыков. Основные из этих упражнений и задач: - анализ нормы, сопоставительный анализ нормы и ее нарушений, - выбор одного из данных (ошибочного и нормативного) языковых средств, - замена ошибочных вариантов нормативными (исправление ошибок в произношений слов, в словоупотреблении, в построении предложений и т. д.), - устный пересказ, письменное изложение текста, в котором необходимые для усвоения языковые средства являются опорными, - свободный диктант, творческий диктант, письменный пересказ с дополнительным заданием: употребить такие-то слова или конструкции, - составление словосочетаний, предложений, небольшого текста с языковыми средствами, норму употребления которых следует не только осмыслить, но и запомнить. Опыт показывает, что особо эффективными являются виды работ, способствующие запоминанию самой нормы. В этих целях практикуются: 1. Заучивание стихотворных строк, где нормативный вариант произношения, словоупотребления поддерживается ритмом и рифмой и потому легко запоминается. 2. Проговаривание вслух по слогам тех слов, произношение которых или употребление которых следует запомнить. 
Билет № 19.

1. Проблемное обучение способствует более углубленному изучению материала. Проблемное обучение – некоторое количество методов и приемов, выполняющих функции интеллектуального побуждения учащихся, при этом знания учащихся приобретают в процессе познавательной деятельности, самостоятельного поиска и принятия под руководством учителя проблемной ситуации. Методы и приемы проблемного обучения: - проблемное изложение, - частично-поисковая беседа, - проблемная ситуация, - познавательная задача. Проблемное изложение – это такое изложение учебного материала, при котором учитель формулирует языковую проблему и демонстрирует способ ее решения. При этом учитель использует ответно-вопросный ход речи. Пример: проблемное изложение на уроке по теме» Словосочетание». Проблемная ситуация – это ситуация затруднения, в процессе разрешения которой приобретаются знания, формируются новые умения и навыки. Проблемная ситуация на уроке по теме «Имена существительные общего рода». В ходе анализа ученики устанавливают определенную языковую закономерность, обнаруживают языковое явление, название которому дают сами или с помощью учителя. Проблемная задача в отличие от упражнений побуждают к самостоятельному исследованию языкового явления. 
2.  Сочинения, проводимые на уроках русского языка по тематике (по содержанию) делятся на 2 большие группы: сочинения на лингвистические темы и сочинения на темы из жизни (свободные темы). В современной школе сочинения на темы из жизни занимают в практике работы учителя – словесника большое место, что объясняется их широкими воспитательно-образовательными возможностями. По типу создаваемых текстов различаются: 1. сочинения, традиционно относящиеся к «школьным жанрам» - сочинения-повествования, описания, рассуждения, рассуждения с элементами описания, с элементами повествования и т. д.; 2. сочинения, близкие к тем речевым произведениям, которые существуют в реальной речевой практике (хотя и они выполняются на школьном уровне): рассказ, заметка, статья в газету, репортаж, очерк (портретный), доклад и т. д. По стилю различаются сочинения разговорного стиля (например, рассказ о случае из жизни) и книжных стилей: делового (например, деловое описание), научного, учебно-научного (доклад на тему школьной программы), публицистического (статья в газету, очерк), художественного (например, художественное описание природы). По источнику получения материала различаются сочинения на основе жизненного опыта, прочитанного, произведений живописи, диа-коно-телефильмов, радио- и телевизионных передач, театрального спектакля, музыкальных впечатлений и т. д. При этом, естественно, в сочинении может использоваться как один, так и несколько источников получения материала. К источникам другого – психологического – ряда относятся память (сочинения на основе жизненного опыта, в основе которых лежат прошлый опыт, сложившиеся представления, приобретенные ранее знания и т. д.); восприятие (сочинения по наблюдениям, т. е. на основе специально организованного восприятия); воображение (сочинения по воображению, когда на основе имеющегося опыта создаются такие представления, образы, с которыми в жизни юный автор никогда не встречался: «Школа в будущем», «Я лечу на Луну» и т. д.). По объему выделяются сочинения-миниатюры. Они отличаются небольшим сравнительно с обычными сочинениями объемом, который в большинстве случаев обусловлен конкретным «узким» характером темы («Осеннее небо сегодня»), реже – композиционно-жанровыми особенностями сочинения (в частности, формой дневниковых записей, пейзажных зарисовок и т. д.). К сочинениям-миниатюрам предъявляются те же требования, что и к обычным сочинениям. По осложненности дополнительным языковым заданием выделяются: сочинения с лексическим, грамматическим, стилистическим и другими заданиями; сочинения по опорным словам и словосочетаниям. Эти сочинения используются, как правило, на уроках родного языка для закрепления знаний, умений и навыков, полученных учениками при изучении материала основной программы. В деятельности учителя, связанной с проведением сочинений, выделяют 3 этапа: - подготовка и организация сочинения, - их проверка и оценка, - анализ проверенных работ в классе. Начиная подготовку, учитель прежде всего объявляет о теме (тематике) предстоящего сочинения и ставит перед соавторами определенные задачи (за 1-2 недели до написания работы). С самого начала учитель подчеркивает , что он указывает широкую тему «Зимняя природа», но что каждый будет писать о чем-то очень конкретном и обязательно о своих впечатлениях и наблюдениях. Затем начинается актуализация, условно говоря, «зимнего словаря» учащихся. В первый раз дети назовут или  запишут на страницах своего словаря те из «зимних слов», которые они вспомнят в связи с объявленной темой. На следующих уроках  эти  «зимние словарики» будут пополняться  за счет тех слов, которые ученики найдут в результате своих наблюдений и чтения «зимних» текстов. На пути к созданию своего текста-описания ( по наблюдениям) могут быть использованы самые различные виды работ, например: - подробное изложение текста описательного характера, - творческий диктант по картине с задачей обогатить диктуемый текст определенными языковыми средствами, - сочинение-описание (устное или письменное) изображенного на картине пейзажного характера, - сочинение (устное или письменное) на основе музыкальных впечатлений, - редактирование (коллективное, самостоятельное) текстов-описаний с типичными недочетами (неконкретность впечатлений и наблюдений, наличие «общих мест» и «общих слов», отсутствие личностного восприятия или его недостаточное выражение, непоследовательность в понимании и т. д.). Таким образом, в процессе подготовки, рассредоточенной во времени, а также проводимой на специальном уроке учитель практическим путем раскрывает существо определенного речеведческого понятия и учит определенным коммуникативным умениям. При проверке сочинений учитель отмечает (начиная с 5 класса) тип ошибки на полях работы, пользуясь определенными обозначениями. При этом он пользуется теми условными знаками, которые даны в учебниках русского языка, или вводят свои, в том числе и всякого рода поощрительные замечания. Оценивая созданные учащимися высказывания, учитель принимает во внимание уровень овладения ими умением создавать тот или иной текст. В соответствии с действующими «нормами оценки…» за сочинение, начиная с 5 класса, ставятся 2 отметки: первая - за содержание и речевое оформление, вторая – за грамотность в широком смысле слова. При выставлении 1 оценки принимается во внимание: 1. соответствие высказываний теме, 2. достоверность, точность излагаемого, соответствие его жизненной правде, 3. последовательность высказывания, 4. речевое оформление (точность, богатство, разнообразие языковых средств), стилевое единство и выразительность речи. При оценке грамотности учитываются не только орфографические и пунктуационные ошибки, но и грамматическая правильность речи, соблюдение норм словообразования, норм словоизменения, норм согласования, управления, построение предложений той или иной структуры. Смысл уроков анализа сочинений в том, чтобы подготовить учащихся к переработке созданного текста и к работе над новым сочинением. Поэтому на таких уроках учитель кратко анализирует содержательно-речевую сторону проверенных работ: раскрытие темы сочинения, наличие замысла, степень его реализации и оригинальность (на фоне остальных), построение и язык ученических сочинений (находки) и т. д.
Билет № 20.

1. Программированное обучение русскому языку – один из способов организации учебного процесса, особый вид самостоятельной работы учащегося над специальным переработанным учебным материалом. 1. Расчленение учебного материала на дозы, на минимальные элементы, их строгая последовательность, что обеспечивает «шаги» к деятельности ученика, 2. Высокая самостоятельность учащегося при выполнении учебной деятельности, 3. Обратная связь после каждого шага. Не убедившись в правильности этого шага, ученик не может продолжать эту работу. Большое значение для обучения грамматике и правописанию имеет прием алгоритмизации. Алгоритм – это последовательность операций, обеспечивающая безошибочное решение грамматический и правописной задачи.
2. Изложение (пересказ) – вид работы, в основе которого лежит воспроизведение содержания высказывания, создание текста на основе данного (исходного). Слова изложение, пересказ употребляются как синонимы, однако наименование пересказ чаще относится к устной форме воспроизведения текста (устное изложение – пересказ). Наименование переложение в настоящее время не употребляется. Изложение занимает большое место в учебной деятельности, являясь для школьников средством усвоения, а для учителя – одним из средств проверки усвоения учебного материала. Изложение – одно из эффективных средств развития памяти, мышления и речи учащихся. Основные характеристики изложения связаны с особенностями исходного текста (его сложностью, объемом), со способами его восприятия, задачами, которые ставятся перед воспроизведением текста и т. д. По отношению к объему исходного текста различаются подробные и  сжатые (краткие) изложения. Задача подробного изложения – воспроизвести как можно более подробно, полно содержание исходного текста. Это требует умения отбирать в исходном тексте основное (относительно частей исходного текста) и существенное, главное (внутри каждой основной части), умения производить исключение и обобщение, находить соответствующие речевые средства и умения строить сжатый текст. При этом степень сжатия текста может бать различной. В зависимости от конкретной речевой задачи исходный текст может быть сжат наполовину, на три четверти и т. д. Если при подробном изложении сохраняются стилевые особенности исходного текста, то при сжатом изложении это необязательно. Так, сжатое изложение публицистического текста в аннотации может быть написано в деловом стиле. По отношению к содержанию исходного текста передается полностью (даже если это сжатое изложение). В выборочных изложениях воспроизводится какая-то одно из подтем, как правило, находящаяся в разных частях исходного текста. В изложениях с дополнительным заданием исходный текст несколько изменяется, перерабатывается или дополняется связанным по смыслу с исходным, но самостоятельным текстом, создаваемым автором изложения. В результате содержание изложения не совпадает с содержанием исходного текста. Можно выделить 2 группы заданий к таким изложениям: 1. предлагается ответить на вопрос, высказать свое мнение по поводу изложенного в тексте. В этом случае в исходный текст собственно не вносится никаких изменений – автор создает свой текст, как правило, после изложения. 2. Предлагается дописать начало (вступление), конец (заключение) к исходному тексту, или ввести в него элементы описания, диалог, рассуждение по затронутому в тексте вопросу и т. д., или изложить текст от имени другого лица, другого литературного героя. В этих случаях изложение по содержанию отличается от исходного текста. По восприятию исходного текста различаются: 1. изложение прочитанного, воспринятого зрительного текста, 2. изложение услышанного, воспринятого на слух текста, 3. изложение воспринятого и на слух, и зрительно текста. Эти виды изложений учитывают необходимость развития разных способностей учащихся к восприятию текста, так как в жизни мы встречаемся с необходимостью воспринимать содержание и прочитанного, и услышанного. По степени знакомства с исходным текстом различаются изложение незнакомого, т. е. воспринимаемого впервые, текста и знакомого, т. е. воспринятого ранее, известного учащимся, текста. По осложненности языковым заданием выделяются изложения с лексическим, грамматическим, стилистическим и другими заданиями. Среди этих заданий можно выделить 2 типа: 1. предлагается изменить форму лица, времени, наклонения: например, передать содержание исходного текста не от 1-го лица, а от 3-го лица, не в форме прошедшего, а в форме настоящего времени и т. д. необходимо различать изложение с заменой лица рассказчика и изложение с заменой формы лица рассказчика. Первое требует переосмысления содержания излагаемого, второе изложение предполагает лишь замену формы лица. 2. предлагается употребить в изложении определенные слова, словосочетания, предложения, имеющиеся в исходном тексте, или определенные группы слов, словосочетаний, предложений. Такие языковые средства отмечаются в тексте, выписываются и т. д. Изложения с языковым заданием – средство, с помощью которого реализуется взаимосвязь между уроками изучения основной программы школьного курса русского языка и работой по развитию связной речи учащихся. Другие основания для выделения видов изложений: тематика исходного текста, жанрово-композиционные особенности исходного текста. Форма речи, устные изложения являются предметом специального обучения в начальной школе. Эта работа получает свое дальнейшее развитие в средней школе, где используются  тексты более разнообразные по стилю, структуре и более сложные по своей информативной нагрузке (в том числе и тексты параграфов учебника). В 5-9 классах словесник проводит специальные обучающие изложения. Смысл этой работы – научить детей способам деятельности по созданию текста на основе исходного. Основные этапы этой работы: 1. уточнение (учителем) речевой  задачи, 2. вступительное слово об авторе и произведении, откуда взят текст для изложения (если это необходимо), 3. чтение текста учителем или прослушивание грамзаписи текста на пластинке, 4. определение темы и основной мысли исходного текста, 5. анализ его содержания и структуры (составление композиционной схемы и плана текста), словарная работа, анализ языковых особенностей текста, 6. повторное чтение или прослушивание текста. Работе над исходным текстом может предшествовать предварительная языковая подготовка (лексическая, орфографическая и т. д.), рассредоточенная во времени. Ее назначение – предупредить различного рода ошибки и недочеты, подготовить к восприятию текста. Письменные изложения, которые обычно проводятся учителем-словесником, оцениваются в соответствии с «Нормами оценки…», что и сочинения. 
Билет № 21.

1.  Уроки контроля за усвоением знаний и учебно-языковых умений используются для выявления осознанного овладения ими. Их основу составляют ответы детей на вопросы, требующие сопоставления, сравнения и выводов о сходстве и различии тех или иных языковых явлений. Такие уроки целесообразно проводить после изучения ряда сходных в чем-либо тем, например, после ознакомления со всеми именами, после изучения местоимений (для сопоставления с именами), после изучения всех глагольных форм и т. п. В последние десятилетия подобные уроки проводятся очень редко, хотя они имеют колоссальное значение для выявления уровня знаний учащихся, причин их низкой грамотности, так как умения и навыки формируются только на основе знаний. Проверка знаний и учебно-языковых умений учащихся в настоящее время осуществляется попутно с проверкой орфографических и пунктуационных умений и навыков в форме дополнительных заданий к текстам диктанта. Задания формируются с таким расчетом, чтобы с их помощью проверить знания, в том числе порядка разбора.
2. Факультативные занятия являются наиболее доступным для учащихся и широко распространены в школе. Воспитательная роль факультативов велика. Она проявляется в возможности самостоятельного выбора учащимися направления углубленной учебной работы. Факультативные занятия способствуют сознательному выбору после окончания школы формы дальнейшего обучения или профессии по соответствующим специальностям. Факультативы как форма учебно-воспитательного процесса соответствует коренным задачам школы и общества, они наполняют новым содержанием всю систему обучения и воспитания в школе. Факультативы действуют во взаимосвязи с основным курсом русского языка и с другими формами углубленного изучения, создавая единую систему обучения и воспитания в школе. Факультативные курсы по русскому языку выполняют разные задачи: одни из них направлены на расширение знаний о языке, другие – на формирование умений. Факультативные занятия связаны либо с языком, либо с речью. На факультативных занятиях реализуются следующие их формы. Вводные занятия проводятся в начале всего курса и в начале изучения разделов. Вводное занятие в начале курса раскрывает основные вопросы факультатива, развивает у учеников желание шире познать языковые и речевые явления, показывает учащимся специфику того, чем они будут заниматься, что изучать. На вводных занятиях целесообразно использовать лекцию учителя, которая сопровождается записью учащимися основных ее положений. Ознакомительные занятия призваны раскрыть школьникам сущность изучаемых явлений, показать группировки лексических явлений, сформировать у школьников умения обнаруживать явление в тексте, давать ему языковую и стилистическую характеристику, употреблять его в собственной речи. Основные методы: лекция учителя + беседа по теме Повторительно-обобщающие занятия проводятся после ознакомления с темой, в конце раздела и курса в целом. Основное назначение этих занятий – систематизация изученного с целью выяснить общие и разные черты тех или иных языковых и речевых явлений. Основные методы: беседа, сообщения учащихся и самостоятельная работа. Проверочные занятия проводятся после каждого из разделов и в конце курса и служат для выяснения уровня усвоения учащимися материала и степени развития лексикологических умений.  Во внеклассной работе различаются 2 напраления: внеклассная работа, связанная с учебным предметом, и внеклассная работа, не связанная с ним. Внеклассная работа по предмету – форма его углубленного изучения. Она предназначена для удовлетворения запросов части учащихся, для развития у всех учащихся интересна к изучению русского языка. Желательно и полезно внеклассную работу по русскому языку организовать так, чтобы она была этапом подготовки учащихся к какому-либо факультативу. Не существует и не может существовать единой программы внеклассной работы в силу ее специфики: она отражает текущие интересы учащихся. Вместе с тем учитель должен в той или иной мере влиять на их интересы, ненавязчиво предлагая им такие темы, которые возбуждали бы у них потребность узнать больше того, с чем знакомятся на уроках. В зависимости от того, участвует ли во внеклассной работе достаточно фиксированная группа детей или неоформленный круг школьников, различают следующие ее формы: кружок и внеклассное мероприятие. Работу кружка необходимо сделать целенаправленной, чтобы школьники осознавали его перспективу. Этому способствует программа, составляемая учителем.  Занятия кружка необходимо обеспечить разнообразными пособиями, словарями, справочниками, репродукциями картин, текстами художественных произведений, научно-популярными книгами для учащихся и др.Внеклассные занятия по русскому языку. К ним относятся: 1. выпуск в классе занимательных материалов, вокруг которых затем организуется работа, 2. проведение мероприятий, связанных с языком. К внеклассным мероприятиям относят: олимпиады, конкурсы, викторины, утренники, вечера, устные лингвистические журналы и т. д.  
Билет № 22.

1. Предупреждение ошибок Для предупреждения ошибок используют следующие виды упражнений: - соотнесение орфограммы с определенным правилом; - звуковой анализ слова; - четкое проговаривание слов; - условно-графическая запись слова; - составление слов из разрезной азбуки; - запись слов на плакате с выделением изучаемой орфограммы; - использование другого цвета для выделения изучаемой орфограммы при записи слов на доске и в тетради; - применение правил с обязательным объяснением; - написание предупредительных диктантов (слуховой, зрительный, письмо по памяти, комментированное письмо); - соблюдение орфографического режима (порядок ведения тетради, регулярная проверка тетрадей, работа над ошибками, соответствующие требования к наглядности, грамотная речь педагогов) и гигиенического режима (организация рабочего места, посадка, расположение тетради, определенный объем работы, чередование труда и отдыха); - повторение диктуемых слов и предложений учителем; - четкое или распевное проговаривание слов учителем; - осуществление индивидуально – дифференцированного подхода к учащимся. Работа над ошибками Эффективность работы над ошибками зависит от: - систематичности ее проведения; - от разнообразия видов упражнений - от активности учащихся в процессе самостоятельной деятельности - от наличия индивидуального подхода к каждому ученику. Работа над ошибками предусматривает следующие этапы: - исправление ошибок с учетом способности школьников к самостоятельной деятельности и уровня усвоения правила; - анализ ошибочных написаний, выделение группы ошибок, типичных для класса и каждого ученика; - организация специального урока работы над ошибками. ВИДЫ ОШИБОК В ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ Ошибка — это нарушение требования правильности речи. Наличие различных ошибок в устной и письмен​ной речи — показатель уровня владения нормами литературного языка. Наиболее распространенны​ми в письменной речи явля​ются орфографические, пунктуационные, граммати​ческие и речевые ошибки. Орфографические ошибки — это неверные написания, нарушаю​щие требования соответствующих орфографических правил или традиционных написаний слов. Эти пра​вила многочисленны и разнообраз​ны. Наиболее частыми являются ошибки, обусловленные незнанием правил правописания безударных гласных, проверяемых и непроверя​емых ударением; гласных о, е пос​ле шипящих; одной и двух букв н; не с различ​ными частями речи; окон​чаний существительных и глаголов, сложных существительных и прилагательных; наречий и др. Пунктуационные ошибки — это нарушения, связанные с непра​вильной расстановкой знаков препи​нания в предложении, в тексте. Пунктуационными ошибками считается пропуск или постановка лишнего зна​ка; постановка знака не в том месте, где он должен стоять; необоснованная замена одного знака другим, неоправданная последо​вательность расположения знаков при их сочетании, перенос знаков препинания на другую строку. Грамматические ошибки - это нарушения, в результате которых ис​кажается форма слова, структура сло​ва или предложения. Грамматические ошибки являются результатом нару​шения грамматических норм (норм словообразования и формообразова​ния, синтаксической связи между сло​вами в словосочетаниях и предложе​ниях) и в соответствии с этим делят​ся на три группы: 1) словообразова​тельные, 2) морфологические, 3) син​таксические. Наиболее распространенными грамматическими ошибками являют​ся следующие: 1) среди словообразо​вательных — ошибочное словообра​зование; 2) среди морфоло​гических: а) ошибки в образовании форм имен существительных, в том числе форм числа, падежных форм; б) ошибки в образовании форм имен прилагательных, в том числе форм степеней сравнения, кратких форм; в) ошибки в образовании форм имен числительных, количественных и порядковых, собирательных; ошибки в образовании форм местоимений; д) ошибки в образовании некоторых яичных форм глагола, форм причас​тий и деепричастий; 3) среди синтаксических: а) на​рушение связи сказуемого с подлежа​щим; б) нарушение согласования оп​ределений и приложений; в) нарушение управления; г) ошибки в построении предложений с однород​ными членами; д)ошибки в построении предложений с причастными оборотами; е)      Ошибки в построении предложений с деепричастными оборотами; ж) ошибки в построении сложных предложений; з) смешение прямой и косвенной речи; и) наруше​ние границ предложения.  Орфографические, пунктуацион​ные, грамматические ошибки позволяют оценить грамотность человека! Орфографические и пунктуационные ошибки обнаруживают пробелы в навыках правописания. Анализ грамматических ошибок показывает, каки​ми нормами языка (словообразова​тельными, морфологическими, син​таксическими) не владеет человек. Речевые ошибки связаны с не​удачным употреблением правильно образованных слов, словосочетаний или предложений. Речевые недочеты порождают отклонение от требований хорошей речи. Речь является хоро​шей, если она богата и разнообразна по используемым в ней лексическим и грамматическим средствам, если в ней точно передано содержание выс​казывания, если в ней учтены особен​ности ситуации общения, выдержан определенный стиль. Речевые недочеты свидетельству​ют о том, что выбранные языковые средства неточно передают или иска​жают мысль, не раскрывают отноше​ния автора к описываемым фактам, не соответствуют стилю изложения. Речевые ошибки и недочеты весь​ма разнообразны. Они делятся на лек​сические, стилистические, морфоло​гические и синтаксические. Приве​дем наиболее типичные разновидно​сти речевых ошибок, и недочетов: 1) среди лексических: а) употребле​ние слова, в том числе и иноязычно​го, в несвойственном ему значении; б) нарушение лексической сочетаемости; в) смешение паронимов; г) употребление лишнего слова (плеоназм); д) употребление рядом или близко однокоренных слов (тавтология); е) неуместное повторение одного и того же слова; ж)лексическая неполнота высказыва​ния; з)ошибки в употреблении; 2) среди стилистичес​ких: а) употребление слов или выра​жений разной стилистической окраски, б) неудачное употребление экспрессивных, эмоционально-окрашенных слов; в) неоправданное упот​ребление просторечных или диалектных слов; а) сме​шение лексики разных исторических эпох; д) употребление слов-пара​зитов, слов-сорняков; 3) среди морфологических - неудачное упот​ребление; 4) среди синтаксических: а) бедность и однообразие синтаксических конст​рукций; б) неудачный порядок слов. Речевые ошибки и недочеты не позволяют правильно передавать на письме содержание высказывания и, следовательно, мешают общению между людьми посредством письмен​ного языка. Орфографическая и пунктуацион​ная грамотность, грамматически правильность речи, правильное рече​вое оформление высказывания влия​ют на логичность, точность, вырази​тельность мысли, на содержание выс​казывания. Опознавание и устранение рече​вых и других видов ошибок (орфо​графических, пунктуационных, грам​матических) играет существенную роль при изучении русского языка. Но не менее важное значение имеет умение их предупреждать. А для, этого нужна профилактика, поскольку луч​ше затрачивать усилия на формиро​вание верного навыка, чем бороться потом с уже сложившимся неверным.
2. Устный опрос  требует устного изложения учеником о конкретном объекте окружающего мира. Такой опрос может строиться как беседа, рассказ ученика, объяснение, чтение текста, сообщение в наблюдении или опыте. Устный опрос как диалог учителя с одним учащимся или со всем классом(ответы с места) проводится в основном на первых этапах обучения, когда требуются систематизация и уточнение знаний учащихся, проверка того, что усвоено на этом этапе обучения, что требует дополнительного учебного времени или других способов учебной работы. Для учебного диалога очень важна продуманная система вопросов, которые проверяют не только способность учеников запомнить и воспроизвести информацию, но и осознанность усвоения, способность рассуждать, высказывать свое мнение, аргументировано строить ответ активно участвовать в общей беседе, умение конкретизировать общие понятия. Монологическая форма устного ответа не является для начальной школы распространенной. Это связано с тем, что предлагаемый для воспроизведения учащимися материал, как правило, небольшой по объему и легко запоминаем, поэтому целесообразно для монологических ответов учащихся у доски выбирать доступные проблемные вопросы требующие от учащегося творчества, самостоятельности, сообразительности, а не повторения выученного текста учебника. Например, составление рассказа по картинке и его озаглавливание. В практике работы школы утвердились разные формы, методы и приемы проверки результатов учебной деятельности школьников. Но каким бы ни были, они должны реализовать основные способы контроля: целенаправленность, систематичность, объективность. Они должны обеспечивать: 1.всестороннюю проверку знаний, усвоение всех основных компонентов, их составляющих; 2.определение уровня усвоения знаний; 3.проверку умений и навыков познавательного и практического характера; 4.оперативность проверки и её своевременность;  5.не только контролирующую, но также обучающую и воспитывающую функцию проверки. Контроль знаний может быть итоговым и текущим. В итоговую проверку включается и тематическая, которая проводится после изучения отдельного отдела курса, в конце изучения важных тем. Такая проверка проводится: 1.на итоговом опросе; 2.итоговых контрольных работах по теме; 3.диктантах; 4.на уроках повторения; 5.уроках общения; 6.уроках систематизации изученного; 7.зачётных работах и пр. При текущем контроле использовать можно разнообразные формы опроса: 1.индивидуальный; 2 коллективный; 3.фронтальный; 4.уплотнённый; 5.выборочный; 6.по новому материалу; 7.по изученному ранее и т.д. Выбор формы опроса зависит от содержания и задач данного урока. Несколько слов о «популярном» фронтальном опросе. Сильная сторона: - эффективная умственная зарядка, - мобилизация внимания учащихся, - предупреждение забывания задания, - восстановление в памяти ранее изученного. Слабая сторона: - нет поного впечатления о глубине усвоения материала, - дробные вопросы, предполагающие краткие, односложные ответы, - исчезновение монологической речи, - фиксация не уровня знаний, а активности на уроке, - возникновение условия для получения случайной оценки, что пораждает иждивенчество. Используя этот вид опроса, необходимо требовать от учеников развёрнутых ответов, обоснованности выдвигаемых положений, не односложного ответа, а кратного изложения материала.

Организация на уроке индивидуального систематического опроса учащихся даёт возможность глубже оценить эффективность труда каждого ученика, повышает личную ответственность школьников за результаты своего труда. Устный опрос является одним из основных способов учета  знаний учета учащихся по русскому языку. Развернутый ответ ученика должен представлять собой связное, логически последовательное сообщение на определенную тему, показывать его умение применять определения, правила в конкретных случаях. При оценке ответа ученика надо руководствоваться следующими критериями: 1) полнота и правильность ответа; 2) степень осознанности, понимания изученного; 3) языковое оформление ответа. Оценка «5» ставится, если ученик: 1) полно излагает изученный материал, дает правильное определение языковых понятий; 2) обнаруживает понимание материала, может обосновать свои суждения, применить знания на практике, привести необходимые примеры не только по учебнику, но и самостоятельно составленные; 3) излагает материал последовательно и правильно с точки зрения норм литературного языка. Оценка «4» ставится, если ученик дает ответ, удовлетворяющий тем же требованиям, что и для оценки «5», но допускает 1-2 ошибки, которые сам же исправляет, и 1-2 недочета в последовательности и языковом оформлении излагаемого. Оценка «3» ставится, если ученик обнаруживает знание и понимание основных положений данной темы, но: 1) излагает материал неполно и допускает неточности в определении понятий или формулировке правил; 2) не умеет достаточно глубоко и доказательно обосновать свои суждения и привести свои примеры; 3) излагает материал непоследовательно и допускает ошибки в языковом оформлении излагаемого. Оценка «2» ставится, если ученик обнаруживает незнание большей части соответствующего раздела изучаемого материала, допускает ошибки в формулировке определений и правил, искажающие их смысл, беспорядочно и неуверенно излагает материал. Оценка «2» отмечает такие недостатки в подготовке ученика, которые являются серьезным препятствием к успешному овладению последующим материалом. Оценка «1» ставится, если ученик обнаруживает полное незнание или непонимание материала. Оценка («5»,»4»,»3») может ставиться не только за единовременный ответ (когда на проверку подготовки ученика отводится определенное время), но и за рассредоточенный во времени, то есть за сумму ответов, данных учеником на протяжении урока ( выводится поурочный балл), при условии, если в процессе урока не только заслушивались ответы учащегося, но и осуществлялась проверка его умения применять знания на практике.

Билет № 23.

1. Опорный конспект – это символико-графическое изображение учебной информации, позволяющая представить ее в большем объеме и в определенной системности (предложен учителем математики Шаталовым). Использование опорных конспектов позволяет на одном уроке объяснения нового материала обеспечить крутоблочную его подачу, материал нескольких параграфов. Это создает целостное восприятие, способствует запоминанию большого объема информации. Методика использования опорных конспектов включает несколько этапов: 1. учитель подробно с примерами излагает учебный материал. Главная задача этого этапа обеспечить понимание. На этом этапе опорный конспект не используется, 2. учитель еще раз объясняет материал, при этом на глазах у детей создает этот опорный конспект. Цель этого этапа – обеспечить запоминание. Опорный конспект позволит запомнить закодированный блок изучаемой темы, 3. каждый ученик получает опорный конспект величиной с тетрадный, альбомный лист в черно-белом варианте. Цель – изучение опорного конспекта. Ученик еще раз прослушивает короткое объяснение учителя, просматривает все ли соответствует рассказу, раскрашивает конспект и вклеивает в свой альбом с опорными конспектами. Дома ученик использует опорный конспект при подготовке к уроку. Он читает теоретический материал учебника и пересказывает его, используя опорный конспект. 
2. Словарная работа – это область МПРЯ, которая охватывает усвоение учащихся новых слов, их значении, сер употребления, усвоения синонимов, антонимов, паронимов, омонимов; активизацию словаря (использование собственных высказываний учащихся, обогащение словаря). Работа по обогащению словарного запаса преследует цели количественного наполнения слов и качественного совершенствования словарного запаса. Словарная работа проводится на каждом уроке. Эффективность  словарной работы зависит от того насколько полно представлены в ней все этапы. Этапы словарной работы образуют своего рода цикл развития деятельности учителя и учащихся: 1. предъявления слов, 2. раскрытие значения слов с помощью одного или нескольких способов, 3. раскрытие значений слов и показ типичных связей, окружения, контекста, 4. фиксация полученных знаний (запись в словарях), 5. использование в собственной речи (беседа, составление словосочетаний и предложений и т. д.).
Билет № 24.

1. Одним из сравнительно важных способов активизировать речевую деятельность учащихся и показать место той или иной синтаксической конструкции в тексте, речевом жанре является ситуативное упражнение или речевая ситуация. Речевая ситуация – это условие, в котором протекает речь. 
Так как эти признаки присущи тексту, связной речи, текст становится средством организации ситуативных упражнений, как аналитического, так и творческого характера. Речевая ситуация в методике выступает как прием обучения связной речи. В основе его лежит описание всех значимых компонентов речевой ситуации (кто, для чего, кому, о чем, где, когда). Ученикам предлагается войти в описанные обстоятельства и речевую роль, создать высказывание, свойственное этой речевой ситуации.

2.  Овладение нормами литературного языка. Программа не определяет содержания работы над языковыми нормами. С ними учащиеся знакомятся при изучении основного курса русского языка; ученики должны усвоить практическим путем некоторые произносительные, лексические, грамматические нормы. При этом в программе обозначены лишь те нормативные правила, которые, как показывают специальные исследования: - нарушаются носителями родного языка, - относятся к числу, безусловно принятых, - являются коммуникативно-значимыми, так как охватывают большую по объему группу языковых средств или частотные в речи слова, словоформы, конструкции. Эти произносительные правила, правила словоупотребления, грамматические правила. Разумеется не только в программе, но даже и в школьном учебнике представлены далеко не все языковые нормы, требующие отработки на уроках русского языка. Учитывая речевую культуру класса, местные диалектные особенности речи, словесник вносит коррективы в программу: выделяет то, что требует в конкретных условиях большего внимания; отпускает те правила, которые ученики не нарушают; вводит материал, отсутствующий в программе. Большой целенаправленной работы требует  от словесника предупреждение и преодоление просторечного употребления некоторых слов и словоформ. Что обеспечивает успех в проведении работы по формированию правильной речи? 1. Четкая установка учителя на то, что ученики должны овладеть нормами русского литературного языка, что это не менее важно, чем усвоение норм правописания. В сознании ученика должны соотноситься такие понятия, как культура, культура речи, культурный человек. У выпускника школы должно быть сформировано стремление овладеть правильной русской речью, ее нормативной стороной как одной из слагаемых того, что входит в понятия культура речи, культурный человек. 2. Осмысление учениками понятия норма как принятого в языке правила произношения, словоупотребления и т. д. и осмысление определенной конкретной нормы. 3. Учет необходимости многократно повторять правильный вариант произношения слова, словоформ, словоупотребления и т. д., чтобы выработать нужный автоматизм произношения, управления одного слова другим и т. д. 4. Целенаправленная система упражнений и речевых задач, обеспечивающая формирование в начале осмысленных умений, а в последующем – речевых навыков. Основные из этих упражнений и задач: - анализ нормы, сопоставительный анализ нормы и ее нарушений, - выбор одного из данных (ошибочного и нормативного) языковых средств, - замена ошибочных вариантов нормативными (исправление ошибок в произношений слов, в словоупотреблении, в построении предложений и т. д.), - устный пересказ, письменное изложение текста, в котором необходимые для усвоения языковые средства являются опорными, - свободный диктант, творческий диктант, письменный пересказ с дополнительным заданием: употребить такие-то слова или конструкции, - составление словосочетаний, предложений, небольшого текста с языковыми средствами, норму употребления которых следует не только осмыслить, но и запомнить. Опыт показывает, что особо эффективными являются виды работ, способствующие запоминанию самой нормы. В этих целях практикуются: 1. Заучивание стихотворных строк, где нормативный вариант произношения, словоупотребления поддерживается ритмом и рифмой и потому легко запоминается. 2. Проговаривание вслух по слогам тех слов, произношение которых или употребление которых следует запомнить.
Билет № 25.

1. При обучении лексики необходимо научиться общаться со словарями. Это нужно в целях обогащения словарного запаса. Работа со словарем должна быть на любом уроке русского языка. В задачу учителя-словесника входит формирование потребностей, умения работать со словарями. Эту потребность, конечно, формирует учитель. Работа со словарем требует особого вида чтения. Работа со словарем позволяет развивать такой вид чтения как просмотровое и сканирование. Сканирование – это такой вид чтения, при котором информация вычленяется с помощью определенного вида помет. Например, использование орфографического словаря. По орфографическому словарю найти и сосчитать, сколько несклоняемых имен существительных в этом словаре. Выписать примеры. Пользуясь толковым словарем учебника, найдите и выпишите слова, имеющие переносное значение. Возможности словарей огромны. Случаи, требующие обращения к словарю: 1. написание слов с непроверяемыми гласными и согласными, 2. случаи вариативности словоформ, выучить которые невозможно, 3. уяснение значения незнакомых слов и уточнение значения слов пассивного словаря, 4. при затруднении в подборе синонимов, 5. в трудных случаях словообразовательного разбора, 6. при затруднении произношения и акцентуации. Главный смысл обращения к словарям: постижение народного языка.

2.  Слушание – разновидность речевой деятельности , тесно связанной с устной речью, хотя слушать можно и озвученную письменную речь. Например, мы слушаем в кругу семьи чтение книги, по радио последние новости, в грамзаписи чтение стихов, прозы и т. д. Слушание – это смысловое восприятие звучащей как говоримой, так и озвученной письменной речи. В школе нужно научиться слушать речь учителя, высказывания товарищей и т. д. в процессе учебной деятельности главным образом и за пределами класса – при участии в различных формах внеклассной и внешкольной работы. В школе слушание – один из важнейших путей усвоения информации, и потому в начальных классах уделяется известное внимание тому, чтобы научить детей воспринимать на слух речь учителя, высказывания товарищей и т. д. Психологи утверждают, что при слушании происходят такие основные процессы: опознавание речевых единиц, их смысловая переработка и на этой основе – понимание речи. Смысловое восприятие речи зависит от того, насколько понятно, ясно высказывается говорящий, от темпа, громкости его речи, от умения выделять главное, устанавливать контакт с аудиторией, перестраиваться на ходу и т. д. Замечено, что говоримая речь легче воспринимается, чем та же по содержанию и стилю, но озвученная письменная речь. С другой стороны, многое зависит от слушателя, их подготовленности к восприятию материала, от того, как они владеют опорными знаниями, как они умеют слушать, какими приемами усвоения информации на слух владеют. Следовательно, решая задачи развития устной речи, учитель одновременно обучает детей умению слушать, т. е. воспринимать информацию. При этом надо учитывать, что в школе на уроках русского языка следует целенаправленно развивать: глобальное, детальное, критическое восприятие текста. При всей условности выделения этих взаимосвязанных видов восприятия их знание позволит учителю обоснованно планировать и проводить необходимую в конкретных условиях работу по обучению умению слушать. Глобальное восприятие предполагает восприятие текста в целом, когда слушающему при известных обстоятельствах достаточно определить, о чем шла речь в высказывании, какова его основная мысль. Детальное восприятие предполагает, как это явствует из названия, осознание если не всех, то, безусловно, самых главных смысловых блоков текста – в зависимости от установки, которая дается говорящим или которую ставит перед собой слушающий. Такая установка сопутствует подробному пересказу (изложению). И если ученик пересказывает повествование, он должен прочувствовать последовательность действий, лежащих в его основе, их временные, причинно-следственные связи и т. д. Если ученику предстоит детальное восприятие текста типа рассуждения-объяснения или рассуждения-доказательства, он должен отчетливо осознать то, что объясняется или доказывается, и само объяснение-доказательство или их ряд, когда в объяснительно-доказательной части содержится несколько обоснований. Детальное восприятие текста на слух требуется в случае, когда проводится такой вид работы, как пересказ (изложение) услышанного (говоримого или озвученного) текста; пересказ объяснения учителя; когда нужно запомнить несколько заданий (если учитель их записывает), чтобы выполнить их все в указанной последовательности; когда проводятся дискуссия, диспут. Критическое восприятие основывается и на глобальном, и на детальном восприятии, но, кроме того, оно требует критического осмысления воспринятого на слух: выражения своей точки зрения на то, о чем и как говорится в тексте, мотивированного согласия или несогласия с основной мыслью автора, его аргументацией, с формой выражения мысли и т. д. Известны следующие виды работ по развитию умения слушать: - повторение учащимися высказанной учителем установки – задания; - запись во время слушания слов, обозначающих конкретные наименования фактов (фактологической цепочки), всего, что слушатель считает нужным запомнить, например, тезиса высказывания, спорного положения, перехода к новой части сообщения и т. д.; запись всего того, что говорящий фиксирует на доске во время объяснения и т. д.; - составление набросков плана более или менее развернутых – в зависимости от того, что предстоит выполнять ученикам на основе услышанного: отвечать подробно или кратко на вопросы, пересказывать, интерпретировать услышанное и т. д.; - конспектирование, составление тезисов; - кодирование (символическое изображение) информации (составление таблиц, схем и т. д.); - многократное прослушивание магнитофонной записи, грампластинки и т. д., предполагающее критическое осмысление услышанного, оценку как сути, так и формы изложения (в том числе его интонационного оформления).  
Билет № 26.

1. «Нормы оценки…» призваны обеспечить одинаковые требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся по русскому языку. В них устанавливаются: 1) единые критерии оценки различных сторон владения устной и письменной формами русского языка  (критерии оценки орфографической и пунктуационной грамотности, языкового оформления связного высказывания, содержания высказывания); 2) единые нормативы оценки знаний, умений и навыков; 3) объем различных видов контрольных работ; 4) количество отметок за различные виды контрольных работ. Ученикам предъявляются требования только к таким умениям и навыкам, над которыми они работали или работают к моменту проверки. На уроках русского языка проверяются: 1) знание полученных сведений о языке; 2) орфографические и пунктуационные навыки; 3) речевые умения. Оценка диктантов Диктант – одна из основных форм проверки орфографической и пунктуационной грамотности. Для диктантов целесообразно использовать связные тексты, которые должны отвечать нормам современного литературного языка, быть доступными по содержанию учащимся данного класса. Оценка диктантов Диктант – одна из основных форм проверки орфографической и пунктуационной грамотности. Для диктантов целесообразно использовать связные тексты, которые должны отвечать нормам современного литературного языка, быть доступными по содержанию учащимся данного класса. При оценке диктанта исправляются, но не учитываются орфографические и пунктуационные ошибки: В переносе слов; На правила, которые не включены в школьную программу; На еще не изученные правила; В словах с непроверяемыми написаниями, над которыми не проводилась специальная работа; В передаче авторской пунктуации. Исправляются, но не учитываются описки, неправильные написания, искажающие звуковой облик слова. При оценке диктантов важно также учитывать характер ошибки. Среди ошибок следует выделять негрубые, то есть не имеющие существенного значения для характеристики грамотности. При подсчете ошибок две негрубые считаются за одну. К негрубым относятся ошибки: В исключениях из правил; В написании большой буквы в составных собственных наименованиях; В случаях слитного и раздельного написания приставок в наречиях, образованных от существительных с предлогами, правописание которых не регулируется правилами; В случаях раздельного и слитного написания «не» с прилагательными и причастиями, выступающими в роли сказуемого; В написании ы и  и после приставок; В случаях трудного различия не и ни (Куда он только не обращался! Куда он ни обращался, никто не мог дать ему ответ. Никто иной не …; не кто иной как; ничто иное не…; не что иное как и др.); В собственных именах нерусского происхождения; В случаях, когда вместо одного знака препинания поставлен другой; В пропуске одного из сочетающихся знаков препинания или в нарушении их последовательности. Необходимо учитывать также повторяемость и однотипность ошибок. Если ошибка повторяется в одном и том же слове или в корне однокоренных слов, то она считается за одну ошибку. Диктант оценивается одной отметкой. Оценка «5» выставляется за безошибочную работу, а также при наличии в ней одной негрубой орфографической или одной негрубой пунктуационной ошибки. Оценка «4» выставляется при наличии в диктанте двух орфографических и двух пунктуационных ошибок, или 1 орфографической и 3-х пунктуационных ошибок или 4-х пунктуационных ошибок при отсутствии орфографических ошибок. Оценка «4» может выставляться при 3-х орфографических ошибках, если среди них есть однотипные. Оценка «3» выставляется за диктант, в котором допущены 4 орфографические и 4 пунктуационные ошибки или 3 орфографические и 5 пунктуационных ошибок или 7 пунктуационных ошибок при отсутствии орфографических ошибок. В 4 классе допускается выставление оценки «3» за диктант при 5 орфографических и 4-х пунктуационных ошибках. Оценка «3» может быть поставлена также при наличии 6 орфографических и 6 пунктуационных ошибок, если среди тех и других имеются однотипные и негрубые ошибки. Оценка «2» выставляется за диктант, в котором допущено до 7 орфографических и 7 пунктуационных ошибок, или 6 орфографических и 8 пунктуационных ошибок, или 5 орфографических и 9 пунктуационных ошибок, или 8 орфографических и 6 пунктуационных ошибок.  При большем количестве ошибок диктант оценивается баллом «1». Оценка сочинений и изложений Сочинения и изложения – основные формы проверки умения правильно и последовательно излагать мысли, уровня речевой подготовки учащихся. Рекомендуется следующий примерный объем классных сочинений: в 5 классе – 0,5 – 1,0 страницы, в 6 классе – 1,0 – 1,5, в 7 классе – 1,5 – 2,0, в 8 классе – 2,0 – 3,0, в 9 классе – 3,0 – 4,0. Экзаменационное сочинение – 3-5 листов, медальная работа – 4-5 листов. К указанному объему сочинений учитель должен относиться как к примерному, так как объем ученического сочинения зависит от многих обстоятельств, в частности от стиля и жанра сочинения, от почерка. С помощью сочинений и изложений проверяются: 1) умение раскрывать тему; 2) умение использовать языковые средства в соответствии со стилем, темой и задачей высказывания; 3) соблюдение языковых норм и правил правописания. Любое сочинение и изложение оценивается двумя отметками: первая ставится за содержание и речевое оформление, вторая – за грамотность, т.е. за соблюдение орфографических, пунктуационных и языковых норм. Обе оценки считаются оценками по русскому языку, за исключением случаев, когда проводится работа, проверяющая знания учащихся по литературе. В этом случае первая оценка (за содержание и речь) считается оценкой по литературе. Содержание сочинения и изложения оценивается по следующим критериям: соответствие работы ученика теме и основной мысли; полнота раскрытия темы; правильность фактического материала; последовательность изложения. При оценке речевого оформления сочинений и изложений учитывается: Разнообразие словаря и грамматического строя речи; Стилевое единство и выразительность речи; Число речевых недочетов. Грамотность оценивается по числу допущенных учеником ошибок – орфографических, пунктуационных и грамматических. Оценка «5»          1. Содержание работы полностью соответствует теме. 2. Фактические ошибки отсутствуют.  3. Содержание излагается последовательно. 4. Работа отличается богатством словаря, разнообразием используемых                    
синтаксических конструкций, точностью словоупотребления. 5. Достигнуто стилевое единство и выразительность текста. В целом в работе допускается 1 недочет в содержании и 1 – 2 речевых недочета. Грамотность: допускается 1 орфографическая, или 1 пунктуационная, или 1 грамматическая ошибка. Оценка «4»  1.Содержание работы в основном соответствует теме (имеются незначительные отклонения от темы). 2.Содержание в основном достоверно, но имеются единичные фактические неточности. 3.Имеются незначительные нарушения последовательности в изложении мыслей. 4. Лексический и грамматический строй речи достаточно разнообразен. 5.Стиль работы отличается единством и достаточной выразительностью. В целом в работе допускается не более 2 недочетов в содержании и не более 3 – 4 речевых недочетов. Грамотность:  допускаются 2 орфографические и 2 пунктуационные ошибки, или 1 орфографическая и 3 пунктуационные ошибки, или 4 пунктуационные ошибки при отсутствии орфографических ошибок, а также 2 грамматические ошибки. Оценка «3»           1. В работе допущены существенные отклонения от темы. 2.Работа достоверна в главном, но в ней имеются отдельные фактические неточности.  3. Допущены отдельные нарушения последовательности изложения. 4. Беден словарь и однообразны употребляемые синтаксические конструкции, встречается неправильное словоупотребление. 5. Стиль работы не отличается единством, речь недостаточно выразительна. В целом в работе допускается не более 4 недочетов в содержании и 5 речевых недочетов. Грамотность: допускаются 4 орфографические и 4 пунктуационные ошибки, или 3 орфографические и 5 пунктуационных ошибок, или 7 пунктуационных при  отсутствии орфографических ошибок ( в 5 классе – 5 орфографических и 4 пунктуационные ошибки), а также 4 грамматичсеские ошибки. Оценка «2»            1. Работа не соответствует теме. 2. Допущено много фактических неточностей. 3. Нарушена последовательность изложения мыслей во всех частях работы, отсутствует связь между ними, работа не соответствует плану. 4. Крайне беден словарь, работа написана короткими однотипными предложениями со слабо выраженной связью между ними, часты случаи неправильного словоупотребления. 5. Нарушено стилевое единство текста. В целом в работе допущено 6 недочетов в содержании и до 7 речевых недочетов. Грамотность: допускаются 7 орфографических и 7 пунктуационных ошибок, или 6 орфографических и 8 пунктуационных ошибок, 5 орфографических и 9 пунктуационных ошибок, 8 орфографических и 6 пунктуационных ошибок, а также 7 грамматических ошибок. Оценка «1»В работе допущено более 6 недочетов в содержании и более 7 речевых недочетов. Грамотность: имеется более 7 орфографических, 7 пунктуационных и 7 грамматических ошибок. Оценка обучающих работ Обучающие работы (различные упражнения и диктанты неконтрольного характера) оцениваются более строго, чем контрольные работы. При оценке обучающихся работ учитывается: 1) степень самостоятельности учащегося; 2) этап обучения; 3) объем работы; 4) четкость, аккуратность, каллиграфическая правильность письма. Если возможные ошибки были предупреждены в ходе работы, оценки «5» и «4» ставятся только в том случае, когда ученик не допустил ошибок или допустил, но исправил ошибку. При этом выбор одной из оценок при одинаковом уровне грамотности и содержания определяется степенью аккуратности записи, подчеркиваний и других особенностей оформления, а также наличием или отсутствием описок. В работе, превышающей по количеству слов объем диктантов для данного класса, для оценки «4» допустимо и 2 исправления ошибок. Первая и вторая работа как классная, так и домашняя при закреплении определенного умения или навыка проверяется, но по усмотрению учителя может не оцениваться. Самостоятельные работы, выполненные без предшествовавшего анализа возможных ошибок, оцениваются по нормам для контрольных работ соответствующего или близкого вида. 
2. В августе 2004 года исполнилось 90 лет со дня выхода первого номера журнала «Русский язык в школе» – важного источника научно-методической информации для учителей-словесников, методистов, студентов-словесников, преподавателей. Сначала журнал назывался «Родной язык в школе». За девяносто лет его название менялось несколько раз – «Родной язык в школе» – «Родной язык и литература в трудовой школе» – «Русский язык в советской школе» – «Русский язык в школе», – но он всегда оставался необходимым методическим помощником учителю-словеснику. Первый номер журнала был выпущен в августе 1914 года в городе Ярославле преподавателем мужской гимназии Алексеем Матвеевичем Лебедевым (1881–1953). «“Родной язык в школе” ставит своей задачей знакомить широкие круги учительства начальной и средней школы <...> со своими новыми течениями научной мысли и итогами школьного опыта в области дидактики и методики преподавания родного языка и литературы, поскольку они находят отражение в педагогических журналах, отдельных исследованиях и руководствах общей печати... Редакция будет давать и самостоятельные статьи о постановке и методах обучения русскому языку, обобщая в них данные науки и опыта» – эти слова открывали журнал. Уже спустя год известные периодические издания «Русский филологический вестник», «Русская школа», «Вестник воспитания», «Русские ведомости» откликнулись положительными рецензиями, оценив новый журнал. В первых номерах журнала обсуждались важные вопросы методики преподавания русского языка: необходимость нового типа учебника грамматики; наглядность в преподавании языка; творческое начало в письменных работах учащихся. Нетрудно заметить, что они являются актуальными и сейчас. После революции А.М. Лебедев, ответственный редактор журнала (до 1928 года), переехал в Москву, где спустя некоторое время «Родной язык в школе» начинает выходить в издательстве товарищества В.В. Думанова нерегулярно в виде отдельных сборников (с 1922 г. выходит регулярно). Объем московских сборников журнала увеличился. С 1914 по 1936 год содержание журнала передавало специфику школьного предмета «Родной язык» (который в те годы еще не делился на две учебные дисциплины). В это время журнал выходил под редакцией А.М. Лебедева (он возглавлял журнал четырнадцать лет), П.И. Лебедева-Полянского, А.М. Пешковского. В 1936 г. журнал стал регулярно выходить под привычным нам названием «Русский язык в школе», и только в годы войны временно прекратилась его деятельность.  Журнал «Русский язык в школе» возглавляли К.А. Алавердов, С.Г. Бархударов, Н.А. Глаголев, С.И. Абакумов, Д.Э. Розенталь, В.И. Борковский, Е.М. Галкина-Федорук, Н.Г. Дмитрикова. С 1966 года главным редактором журнала является доктор филологических наук, профессор, действительный член Российской академии образования Н.М. Шанский. На страницах «Русского языка в школе» получало отражение все, что происходило в области методики и в практике преподавания, выдвигались новые идеи, обсуждались такие вопросы, как: содержание обучения; применение всех принципов обучения; преемственность в начальной и средней школе; связь русского языка с литературой; планирование занятий по русскому языку; самостоятельная работа учащихся; занимательность на уроках русского языка; организация учета знаний и навыков; воспитание интереса к изучению русского языка; развитие логического мышления в процессе занятий по грамматике; программированное обучение; оформление кабинета русского языка. В 1930-е годы публикуются первые статьи по развитию речи, о нормах современного русского литературного языка. Все разделы морфологии, синтаксиса являются темами статей, много внимания уделяется методике проведения всех видов разбора, впервые введены пунктуационный, орфографический и лексический разборы. На страницах журнала публикуются статьи обо всех видах диктантов, о методике их проведения, предлагаются разнообразные классификации диктантов. В каждом номере журнала много внимания уделяется языку художественных произведений. В журнале напечатано большое количество статей, посвященных методам и формам внеклассной работы, предлагаются материалы по проведению утренников, олимпиад, викторин, кружков. В числе авторов журнала были известные ученые-методисты: С.И. Абакумов, К.Б. Бархин, В.А. Добромыслов, М.А. Рыбникова, М.В. Ушаков, А.В. Текучев, Л.Ю. Максимов, Е.А. Баранова, И.А. Фигуровский, Л.П. Федоренко, М.Т. Баранов, Н.А. Пленкин и многие другие. В течение своей деятельности журнал никогда не ограничивался рамками одной лишь методики. На протяжении многих лет в нем печатаются материалы по вопросам русистики и общего языкознания. На страницах журнала выступали многие выдающиеся лингвисты: Л.В. Щерба, С.П. Обнорский, И.И. Мещанинов, Н.Н. Дурново, Д.Н. Ушаков, В.В. Виноградов, А.М. Пешковский, Г.О. Винокур, Л.А. Булаховский, Р.И. Аванесов, А.Н. Гвоздев, А.А. Реформатский, А.Б. Шапиро, В.А. Белошапкова, Д.И. Шмелев.

Материалы, публикуемые в журнале «Русский язык в школе», помогают учителю-словеснику совершенствоваться, обогащать свой педагогический опыт. Журнал «Русский язык в школе» пользуется заслуженным уважением среди учителей-словесников и является постоянным помощником в их нелегком труде. Поздравляем главного редактора Николая Максимовича Шанского, редакционную коллегию с юбилеем, желаем творческих успехов и процветания.

РАЗВИТИЕ РЕЧИ И ПОВЫШЕНИЕ ГРАМОТНОСТИ :: Из опыта работы. Перед современной школой как никогда остро встаёт вопрос о решении двух важных задач - повышения уровня речевой культуры школьников и совершенствования их правописных умений - в органическом единстве. В качестве основной дидактической единицы в данном случае выступает текст. В методической литературе, в частности в статье И.А. Ипполитовой в журнале «Русский язык в школе» №5 за 1997 г., указывается на необходимость использовать следующие виды упражнений и заданий:
- осмысление содержания текста в процессе расстановки знаков препинания; - анализ расстановки знаков препинания в стихотворении и осознание её влияния на смысл сказанного, на придание ему эмоционального звучания; - использование орфографических и пунктуационных ошибок в специально подобранных текстах, где ошибки приводят к искажению смысла; - сравнение и анализ вариантов написания слов в тексте, где выбор обусловлен содержанием, смыслом текста, его жанровой и стилистической характеристикой. Покажем, как проводится эта работа с текстами диктантов на разных этапах обучения в 7-м классе. На уроке по теме «Понятие о частицах» проводится предупредительный диктант на основе адаптированного текста по статье А. И. Ревякина из учебника литературы для 7-го класса о А.П. Чехове «Антон Павлович Чехов родился в городе Таганроге. Его дед - крепостной, откупившийся на волю. Отец - мещанин, владевший бакалейной лавкой... . На это не хватало времени, потому что всё своё свободное время он должен был проводить в лавке».
Перед диктовкой проводится лексико - орфографическая работа (это может быть индивидуальная работа) со словами: крепостной, мещанин, бакалейная лавка, семейный уклад.
Проводится беседа по осмыслению прочитанного:
Какой вывод можно сделать о детстве писателя? Какими фактами можете дополнить этот рассказ? Как вы думаете, в каких литературных произведениях отразились воспоминания Чехова о детских годах? Придумайте 2 варианта названия, которые отражали бы: а) Тему текста (например, «Детство А.П. Чехова», «Каким было детство будущего писателя»); Ь) Его идею (например, «Безрадостное детство», «Почему Чехов был несчастливым ребёнком»). После написания предупредительного диктанта проводится анализ языковых средств в единстве с орфографией и пунктуацией. ^ Найдите предложения, соответствующие схеме [суш. и. п.- СУЩ. и.п. |П.о |] Почему 2 и 3-е предложения синтаксически построены абсолютно одинаково? Что этим достигается? • Найдите в тексте предлоги и союзы. Как вы их написали? Каково их речевое предназначение? ( Например, союз потому что, имеющий причинное значение используется в 2-х сложноподчинённых предложениях со значением вывода. Союз «но» противопоставляет 2 простых предложения, в которых содержится сообщение о том, что Чехов никогда не переживал в детстве счастливых дней). • Проводится орфографический разбор слов «никогда не переживал», так как замена гласных приводит к искажению смысла (сравни: некогда, пережевал). Затем проводится необходимая работа по нахождению частиц и определению их роли в тексте.
На этапе закрепления навыка выделения на письме причастных и деепричастных оборотов проводится объяснительный (варианты для сильного класса- графический; для менее подготовленного- объяснительный) диктант с продолжением. Читается отрывок из повести Соколова - Микитова: <Я забыл о ружье и любовался невиданным зрелищем, напоминавшим мне дивные пушкинские сказки: Не замечая меня, лебеди плавали, купались, переворачивались, и я мог близко наблюдать этих чудесных птиц».
Осмысление: текста. ? Понравилась ли вам картина, нарисованная автором? Чем? ? Какие языковые средства использовал автор? ( Причастие, деепричастие, обороты, однородные члены). ? Почему писатель прибегнул к использованию этих синтаксических конструкций?
После этого учащимся предлагается дописать словесную картину в стиле Соколова-Микитова, используя те же синтаксические конструкции. После прослушивания и обсуждения написанного учащимися, им предлагается авторский вариант. Интересно выяснить, кто из учеников ближе всех оказался к авторской стилистике. «Я долго не выходил из шалаша, пока по какому-то знаку, шумя крыльями, брызгая водою, лебеди вдруг стали подниматься и, собравшись в стаю, потянули дальше на север».
Тексты контрольных диктантов также могут быть «приспособлены» для работы по развитию речи, т.е. и в этом случае связываются воедино формирование навыков грамотного письма и совершенствование речевых умений.
В методике разработаны и описаны следующие виды заданий по развитию речи как, сопровождающие написание диктанта: озаглавить текст; закончить предложением, соотнеся его с названием текста; подчеркнуть предложение, выражающее главную мысль текста; подчеркнуть языковые средства, характерные для данного стиля речи и др.
Очевидно что, выполняя подобные задания, учащиеся должны вдуматься в содержание текста, осмыслить его. Следовательно, орфографические и пунктуационные трудности текста будут проанализированы не изолированно, а в тесном единстве с общей структурой текста, его замыслом.
В течение 1998-1999 учебного года подобные задания к текстам контрольных диктантов предлагались систематически. Например, после изучения темы «Причастие. Деепричастие» в качестве одного из грамматических заданий к диктанту учащиеся отвечали на вопрос» Какую речевую задачу решают причастные и деепричастные обороты в этом тексте?». Большая часть семиклассников успешно справилась с заданием. Вот фрагменты их рассуждений:
«В тексте описываются природа и лесной зверь, его повадки, особенности. С помощью причастных и деепричастных оборотов предложения становятся более насыщенными, яркими...», «Чтобы показать как лось вышел на поляну, каким он был красивым, грациозным, прелесть окружавшего леса. автору понадобились причастия и деепричастия...», «Они придают тексту живость. Приводят его в движение».
После изучения темы «Наречие» учащиеся сравнивают 2 варианта названия: «Юннат в лесу» и «Правильно веди себя в лесу». Они отмечают, что публицистический стиль текста диктанта требует столь же яркого, привлекательного, убеждающего названия. «Я считаю, что заголовок «Правильно веди себя в лесу» выражает главную мысль текста более точно, потому что нельзя вести себя в лесу так, чтобы лесные обитатели считали нас своими врагами. А человек, прочитав этот текст, чувствует боль и жалость к беззащитным лесным существам»., Учащимся гимназического класса в качестве грамматического задания по теме «Предлог» (текст диктанта в ж. «Русский язык в школе» № 5, 1994 г.) предлагается разноуровневое задание (до 8 баллов и от 8 до 11 баллов). Одно из заданий до 8 баллов: - найти производные предлоги, объяснить, почему их много в этом тексте?
До 11 баллов: - назвать стили текстов, для которых характерно употребление производных предлогов. Привести примеры из диктанта и самостоятельно. Наиболее интересен так называемый «диктант с продолжением», разработанный и описанный Т.А. Ладыженской. И этому виду работы было отведено место в процессе изучения темы "«Причастие"». Учащимся было предложено после диктанта написать о своих первых впечатлениях о посещении театра. Все работы, кроме одной, в 7а и 76 классах оценены положительно, причём половина - на «4» и «5». Вот один из ярких примеров: «Я впервые побывала в театре тоже в шесть лет. Когда я вошла в зал, мне он показался сказочной страной, где все люди счастливы несмотря на то, что часто на сцене взору зрителя предстают трагедии и драмы. Там было прекрасно, всё завораживало и заставляло волноваться. Мне очень понравилось там, где люди забывают о своих проблемах и живут новой жизнью, жизнью героя. Зрители вместе с ними радуются,, вместе с ними горюют». Таким образом, становится очевидным, что одним из важнейших условий формирования правописных навыков является повышение уровня речевой культуры учащихся. Ведь только развитая речь приводит к потребности её правильного орфографического и пунктуационного оформления.
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