	1.1. Сущность современной моия как теории обучения и науки. Связь моия со смежными науками. Программа по и.я. для средней общеобразоват-ой школы. МПИЯ – наука, исследующая закономерности, цели, средства, приемы, системы обучения, а также изучающая процессы обучения и воспитания на материале и.я. Результаты иссл-й д. дать ответ на вопросы: зачем овладевать и.я. (цели), что н. изучать (содержание), как н. учить (методы, приемы и т.д.), с пом. каких учебных вспом-х средств? Цели преподавания о.и.я.: они меняются в связи с разной степенью международных связей и отношений с зарубежными странами, с к-ми рыночные отношения. Перед современной школой стоят 3 цели в обучении и.я.: практическая, общеобразовательная, воспитательная. Ведущая – практическая. Другие реал-ся в ходе решений первой. Особое значение первой объясняется условиями, в к-х живет наша страна, укрепляющая свои позиции на международной арене. Практическое овладение языком обозначает умение исп-ть его как ср-во общения.

Содержание обучения и.я. Его части: знания (лексические, грамматические, фонетические); умения и навыки устной речи, чтение и письмо; тексты как образцы звучащей и написанной речи; тематика для устной речи и чтения; яз. понятия из родного языка. Задачи курса м.о.и.я.: раскрыть главные компоненты теории современного обучения и.я. в школе; ознакомить уч-ся с совр-ми ведущими тенденциями в обучении и.я. у нас и за рубежом; указать сост. части и ср-ва совр-ой методики как науки; изучить положительный опыт мастеров педагогического труда; показать необх-ть ознакомления с научно-методич. лит-ой, что послужит источником повышения уровня профессиональной квалификации.

В наст. вр. каждый образованный чел. д. овладеть хотя бы одним из важнейших и.я. И.я. – ключ к знаниям. Для того чтобы вооружить подрастающее поколение знаниями и.я., каждому преподавателю н. овладеть методикой его преподавания. М-ка относится к числу педагогических наук и предусматривает решение целого ряда проблем:

опр-ие и.я. как учебного предмета (уточнение задач, принципов обучения, исследование возм-й воспитательного возд-я на учащегося средствами и.я.; изучение деят-ти учителя (разработка организ-х форм, методов, приемов обучения, изучение положительного опыта преп-лей и.я. в совр-ой школе); изучение деят-ти ученика (исслед-ие эффект-ти методов, приемов, психол. особ-ей усвоения материала).

В своем стремлении научно осмыслить зак-ти обучения и.я. м-а прибегает к след-м ист-ам: критич. анализ отеч. и заруб. методических школ и направлений с целью выявления и иисп-ия наиб. ценного опыта прошлого и настоящего; всестороннему изуч-ю практического преподавания и.я. для выявления и исп-ия наиб. действенных приемов обучения; проведению разл. иссл-й, в ходе к-х проверяется научные гипотезы, направленные на изыскание наиб. эф-х методов обучения.
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В наше  время набл-ся сближение разных наук. Методику своими данными обогащает ее базовые науки: лингвистика, педагогика, психология. Широкий лингв-ий кругозор учителя – важное условие преподавания в школе. Существует тесная связь методики с языкознанием. Педагогика раскрывает для м-и основные дидактические принципы, что позволяет применять их в учебном процессе с учетом специфики и.я.

 Программа: программа о.и.я. в средней школе – государственный документ. Выполнение программы обязательно для  всех учителей. Программа базируется на общедедактических процессах и специфических процессах о.и.я. Дидактика является частью педагогики, излагающая теор. основы образования и обучения (обоснования уч. планов и программы, принципов, методов, организационных форм обучения). Программа по каждому и.я. определяет: требования и речевые умения уч-ся для каждого класса, примерную тематику для чтения и устной речи,  яз. материал, подлежащий усвоению для каждого года обучения. Программа имеет объяснительную записку, в к-ой есть цели и задачи о.и.я., а также общие требования к знаниям, навыкам и умениям уч-ся для всех изучаемых языков. Задачи: вооружить уч-ся знаниями яз-ого материала, сформировать практические умения общаться в учебных ситуациях и совершенствовать навыки говорения.
1.2. Пути и приемы обучения диалогической речи. Составьте задания к упр-ям для обучения д .р. Процесс говорения м. осущ-ся в 2 формах: дилог-ой и мон-ой. Одним из наиболее важных моментов в развитии умений д.р. явл-ся спос-ть проявлять инициативу, т.е. задавать разл-ые вопросы, т.к., задавая их, ученики стимулируют собеседника на ответную речевую деят-ть. Психологическая хар-ка д.р.: наличие не мене 2-х партнеров, обращенность, ситуативность, спонтанность, коммуникативность, мотивированность. Формы диал-го обучения: приветствие, просьба, приказ, требование,  благодарность, согласие, отказ, приглашение, предложение и т.д. 

Лингвистическая х-ка д.р.: речевые штампы, неполносоставность реплик, требования к уч-ся изложены в программе по изучению и.я. в школе. На нач-ом этапе (5-6 кл.) все обучение основывается на речевых образцах. Дети д. научиться задавать вопросы разных типов и отвечать на них, вызывая собес-ка на разговор, реагировать на выск-ия по теме. На среднем этапе (7-8 кл.) ученики д. уметь выразить свои мысли и чувства (реплики расширяются). Задача старшего этапа (9-11 кл.) – сохранить, упрочить навыки и умения, приобретенные в 5-8 кл. Проводится активная работа над улучшением качества выск-ия. Речь учеников д.б. более аргументирована, приближающаяся к действ-ти.

Пути и приемы обучения д.р.:  1. От простых вопросов и ответов к тематически связанному диалогу. Обучение проходит стадии: А) обучение реагированию на основе опр-х диалог-х единств (группа связанных реплик). Б) состояние микродиалогов с исп-ием выученного материала. В) беседа в ситуации по изученной теме. Г) от заучивания готовых диалогов к самот-му выск-ию. Д) слушание и проговаривание готового диалога, его заучивание

Е) разыгрывание сценок, подобнгых диалогов с эл-тами тв-ва. В наст. вр. возм-ти такого пути обучения д.р. считается ограниченным. Счит-ся, что это не тв-во, Но он имеет преимущества: развитие памяти, спос-ет заучиванию речевых образцов и лексич-х единиц.  2. Диалогизация текстов повествовательного х-ра. Стадии: А) чтение текста. Б) изъятие явлений, не употребленных в разг-ой речи. В) добавление некоторых элементов, необходимых для ведения беседы (клеше, междометия, лексика для выр-ия эмоций). Г) составление сценки-диалога. Д) инсценировка. 

Способы стимулирования речи: ситуация, традиционная зрительная наглядность, ключевые слова, прослушанный (прочитанный) текст, ролевые игры.

5.1. Основные методические категории: прием, средство, метод, принцип, система обучения. Сущность методических принципов.  

Основные методические категории: прием – элементарный методический поступок для решения конкр. задачи уч-го процесса (название предметов по картинкам); средство – орудие учебного процесса, все использованные материалы (раздаточный материал, учебники); метод – обобщенная модель осн-х компонентов учебного процесса (описание рисунков, решение проблем и задач); принцип; система обучения – всеобщая модель уч-го процесса. В основе - опр-ая методическая идея (своеобразное чтение, пересказ и т.д.)

Принцип – слово лат. происхождения, обозначает «начало». В методике под пр-ом обучения понимается исходные положения, которые определяют содержание, методы и организацию обучения: научности, доступности, посильности, наглядности, сознательности, активности, инд. подхода к учащимся. Моия по-своему реализует эти приемы: пр. нагл-ти предполагает исп-ие зрительной, текстуальной нагл-ти и сопоставление с родным языком. При обучении устной речи на первом месте стоит слуховая нагл-ть. 

Общие методические принципы моия: пр. речевой напрвавленности (развитие практического речевого умения), пр. опоры на сопоставительную базу родного языка, пр. интенсивности начального этапа обучения для создания артикуляц. речевой базы. Пр. устного опережения, требующего отработки реч. материала посредством устной треннеровки и в практике, предшествующей чтению и письму.

5.2. Обучение аудированию. Методические приемы и упр-я для обучения ауд-ию: Обучение а-ю иноязычной речи явл-ся составной частью одной из главной целей мпия в средней школе – обучения устной речи. Осн. задача при этом – научить понимать речь учителя, учащихся и речь в фонозаписи, начитанной разными дикторами.

А-е – это сложный психологический процесс, в ходе к-го осущ-ся восприятие, сохранение и переработка инф-ии, что и приводит к пониманию сообщение. Большое зн-ие для а-ия имеет внутренняя речь индивида. 

Мотивом а-я явл-ся познавательно-коммуникативный интерес (или жизненная потребность) в информации, содержащейся в аудируемом тексте. Зимняя выделила следующие характеристики а-я как вида речевой деят-ти: по х-ру речевого общения аудирование реализует устное и непосредственное общение, по роли в процессе общения оно является реактивным видом речевой деятельности, по направленности на прием и выдачу сообщения, а-е явл-ся рецептивным видом речевой деятельности. основная форма протекания а-я – внутренняя, неравномерная. Предметом а-я явл-ся чужая мысль, закодированная в языке и подлежащая расшифровки. Продуктом – ваше умозаключение. Результат а-я – понимание содержания и речевое или неречевое поведение.

Виды а-я: 1. По цели восприятия на слух:   - выяснительное,  - ознакомительное,  - деятельностное. 2. По функциям а-я:  - аудирование в процессе непосредственного диалогического общения (учитель-учащиеся),  - аудирование связанных текстов в опосредованном общении.

Цели в обучении а-я: 1) в условиях непосредственного общения, в том числе с носителем языка. Понимать и реагировать на устные высказывания партнеров по общению в пределах сфер тематики и ситуаций, обозначенных программой. 2) понимать просьбы и указания учителей, сверстников, связанных с учебными и игровыми ситуациями в классе. 3) понимать общее содержание учебных, а также небольших и несложных аутентичных текстов и реагировать вербально, и преимущественно, невербально на их содержание. 4) полностью и точно понимать короткие сообщения преимущественно монологического характера, построенные на знакомом учащимся языковом материале. Факторы, определяющие успешность восприятия и понимания иноязычной речи на слух: темп речевых сообщений, количество предъявлений и объем речевых сообщений, опоры и ориентиры восприятия/запоминания в разных ситуациях речевого общения.
Упр-я: подготовительные – проводятся на уровне словосочетаний и предложений; чаще всего это упр-я на различение звуков, инт-ции, ударения, выражений, грам-х явлений; речевые – связаны с извлечением инф-ции из прослушанных выск-й (с опорой на зрительную нагл-ть, т.е. учитель говорит, сопровождая свою речь рисунками, картинкой, жестами), прослушивание рассказа, имея печатный текст без зрительной опоры (напр., прослушать рассказ, дать  заглавие или выбрать один из данных учителем заглавий, или выбрать одно из данных учителем заглавий, или учитель описывает одну известную личность, ученики д. отгадать ее)

9.1. Основные этапы развития отечественной моия. Разв-е отеч.м-ки обусловлено творч. переосмысл-м таких источ-ов, как: достиж-е передов.мысли в дорев. России; опыт школьн. преп-я и.я.;-рез-ты мет.иссл-й; зуруб-ый опыт; данные смежных наук.

В основу перид-ции от. м-ки и.я. положены оп-ые критерии: изм-ие целей обуч-я; смена метод.идей; этапы разв-я пед-ги как базовой науки м-ки.

I этап (1917-1932): п-д ее становл-я.Осн.черты:1)разраб-ка первых программ по и.я.и созд-е перв.программ.2)борьба за призн-е и.я.полноправным уч.пред-м в школе. IIэтап(1932-1946): хар-ся совершенств-ем м-ов преп-ия, разраб-й теор.проблем моия. Б.созд. первые отеч. м-ки по и.я. англ-грузинская, нем.яз-Розинберг, фр.яз-Ганшина.В 1934 начал выходить ж. «И.я. в шк.», к-й изд-ся до сих пор. IIIэтап(1947-1960) хар-ся  разраб-ой нов.проблем, связанныхс исп-емТСО, препод-ем и.я. в нац. шк. Преобл. сознат-сопостав .м-д, имевший ряд преимуществ. Недостатки: преувелич-е роли чт-ия, анализа, перевода, недооц-ка уст.речи. IVэтап(1961-1990). В1961г.вышло постановл-е об улуч-ии преп-ия и.я., наметившего рациональные пути преп-я и.я. и разв-я м-ки. Осн.задачи: 1)необх-сть практического владения уч-ся и.я.; 2)улуч-е программ по и.я.; 3)уменьш-е кол-ва уч-ся в группах на занятиях по и.я.; 4)откр-е школ с преподав. ряда пред-в на и.я.; 5)улучшение подготовки учения и.я.; 6)введение занятий по и.я.в дошкол. учрежд. и младшие классы. Широкую изв-ть в это вр. приобрели Воронежск. и Липецкие м-ды, принципом к-х б. устная основа обуч-я, формир-е мышл-я на и.я, смешение уст. и письм. форм общ-я, овладение гр-ой. .Б.и недостатки:отказ от изуч-я грам.правил, долгий п-д уст.обуч-я, чрезмер. увлеч-е формами коллективной работы.Vэтап(1990-до наших дней): перестройка с-мы нар. образ-я в стране в духе демокр-ии, гуманиз-ии коснулась и преп-ия и.я. Концепцией обучения стал девиз «Поиск новых путей». Стали появл-я частные платные учебные  зав-я, что значит-но способ-ет получ-ю навыков.
9.2. Использование компьютера в обучении и.я. Приведите примеры упр-й с исп-ием ПК в обучении и.я.

К. предоставляет практически неограниченные возможности в разл-х сферах чел-ой жизни. Например, при изучении и.я. уч-ся могут выполнять упр-я, содержащиеся в документах, переписываться с помощью эл. почты на обучаемом языке (если есть Интернет)  и т.д. При этом инф-ция передается оперативно и может сохраняться на личном К. долгое время. Развитие новых технологий кардинально влияет на образование. Так, например, появилось дистанционное обучение, к-ое позволяет быстро связываться с преподавателем, контролировать правильность упр-ий и .т.д. 

С пом-ю к. и подключенного И. м. продуктивно изучать разл-ые виды речевой деятельности: письмо, чтение, говорение, аудирование. Такая тв-ая работа позволяет разрабатывать новые методические приемы, включая свои собственные, изучать курс в темпе и в любом порядке, превращая процесс обучения совместный с учителем. При этом и сам И. м. быть отчасти педагогом и инструктором, создавая творческую атмосферу. 

Сейчас уже все понимают, что И. обладает огромными возможностями, но прежде чем приступить к его исп-ию н. определить для себя задачи и цели своей работы. Если уч-ся хочет обучиться говорению, то н. найти аутентичные тексты, которые позволяют слушать реального носителя данного языка. 

Специфика предмета «и.я.» закл-ся в  способах деятельности, т.е. обучении видам речевой деятельности. Для этого инф-ию уч-ся н. предоставлять в том виде, котором она изучается. В основе формирования умений в любом виде лежат слухомоторные навыки. В этом специфика курса. Поэтому при изучении и.я. важнейшую роль играют упр-я на развитие речи. Обучать речевой деят-ти м. в общении или живой речи. Партнером в коммуникативном акте м. выступить К., к-ый содержит в себе не только информацию о языке, но также и стране изучаемого я-а. Это развивает в ученике межкультурное взаимодействие.

Конечно, постоянное подключение к И. на уроках и.я. невозможно, т.к. школы не имеют столько кабинетов с компьютерами. Т.о. мы м. рассчитывать на следующие возможности К.:

- учитель до начала урока м. найти необходимую инф-ию в И.

- при наличии звуковой платы м. подобрать аудиозаписи для развития речи уч-ся

- провести устное обсуждение полученных писем по эл. почте

- провести общую дискуссию со всем классом по найденному материалу

- проанализировать определенные высказывания реального носителя и.я.

- использовать для обучения и.я. хотя бы фрагменты из произведений различных авторов

- использовать словари и  справочные материалы по грамматике, лексике, морфологии и т.д.

И. также поможет решить дидактические проблемы на уроке: формировать навыки чтения, совершенствовать умение аудирования, монологического и диалогического высказывания, письменной речи, пополнить свой словарный запас, изучить речевой этикет языка, культуру страны и др. Интересно использовать И. при подготовке к уроку, на котором предполагается дискуссия. В этом случае учителю помогут различные чаты и форумы. Особое значение И. приобретает при проведении внеурочных и внешкольных мероприятий. Для них сегодня предлагаются современные телекоммуникационные проекты, к-ые позволяют создать единую языковую среду. Ср-вом форм-ия и формулирования мыслей здесь выступает непосредственно сам язык. Поиск необходимой инф-ии приводит уч-ся или учителей в многочисленные эл-ые библиотеки, кафе, музеи и т.д. Необходимо добавить, что в И. есть множество курсов для учеников, чьи знания нах-ся на разных уровнях.

Т.о. К. и И. – это реальность, с которой н. считаться, и, видимо, именно поэтому ЮНЕСКО назвал XXI век веком компьютеров и полиглотов. И для того чтобы достичь успеха в обучении н. не только изучать реальные книги, но и исп-ть возможности И.

13.1 Средства обучению и.я.: традиционные и технические; программированное обучение. Кабинет ТСО в школе. Исп-ие компьютера в обучении и.я. На протяжении развития м.о.и.я. обучение и преподавание связаны с применением разл. вспомогательных средств, которые делали его более эффективным. Все существующие вспомогательные средства обучения можно условно разделить на 2 типа:

- традиционные (нетехнические): учебник, кл. доска, картины, таблицы, рисунки, голос учителя и т.д.

- современные (технические)

Применение в уч. процессе т.с.о. – наиб. важная проблема совр-ых педагогов. Их преимущества:

- ставит учителя в условия, приближающиеся к условиям иноязычного окружения,

- может демонстрировать образцовую речь, записанную носителями и.я..

- такие т.с.о., как диафильмы, стимулируют уч-ся к активному говорению,

- дают возможность многократно воспроизводить речь,

- при помощи т.с.о. уч-ся могут слышать свою речь, осуществлять самоконтроль и самосовершенствование,

- способствуют поддержанию интересов к изучению и.я.

Кабинет т.с. в школе имеет практическую направленность и явл-ся центром организационной уч.-воспитательной и методической работы. Мат.-техническая база кабинета включает звукозаписывающую., звукопроизводящую, проекционнуюаппаратуру; различает учебные материалы (таблицы, схемы, карточки, книжный фонд)

Задачи кабинета: активизация уч. процесса, повышение успеваемости и интереса к изучению языка, популяризация активных приемов работы, организация самостоятельной работы уч-ся над языком

Программирование обучения: уч. материал подается небольшими, связанными между собой дозами. Построение программы должно обеспечивать постоянный контроль за усвоением каждой доли информации при помощи различных контрольных заданий, а также самоконтроль, самокоррекция посредством данных контрольных ответов или дополнительных разъяснений. В качестве контроля используются:

- двоичная система ответа (да, нет)

- выбор одного из нескольких данных утверждений

- цифровые ключи и т.д.

В школах применяется частичное программирование. Особую роль играют звуковые упражнения (контрольный ответ, пауза для самокоррекции)

Компьютер предоставляет практически неограниченные возможности в различных сферах чел-ой жизни. Мы м. рассчитывать на следующие возможности К.:

- учитель до начала урока м. найти необходимую инф-ию в И.

- при наличии звуковой платы м. подобрать аудиозаписи для развития речи уч-ся

- провести устное обсуждение полученных писем по эл. почте

- провести общую дискуссию со всем классом по найденному материалу

- проанализировать определенные высказывания реального носителя и.я.

- использовать для обучения и.я. хотя бы фрагменты из произведений различных авторов

- использовать словари и  справочные материалы по грамматике, лексике, морфологии и т.д. 

И. также поможет решить дидактические проблемы на уроке: формировать навыки чтения, совершенствовать умение аудирования, монологического и диалогического высказывания, письменной речи, пополнить свой словарный запас, изучить речевой этикет языка, культуру страны и др. С пом-ю И. можно продуктивно изучать различные виды речевой деятельности: письмо, чтение, говорение, аудирование. Такая творческая работа позволяет разрабатывать новые методические приемы, включая свои собственные, изучать курс в темпе и в любом порядке, превращая процесс обучения совместный с учителем. При этом и сам И. м. быть отчасти педагогом и инструктором, создавая творческую атмосферу. 

13.2. Обучение лексике, принципы отбора лексических единиц и исп-ие упр-й при обучении лексики. Осн. цель - форм-ие лекс-х навыков для исп-ия их в речевой практике. Объем активного лексического минимума для средней школы опр-ой программы сост-т 1200 единиц.  Основные принципы отбора лекс-х ед-ц: семантический, сочетаемости, стилистической неограниченности, частотности, исключения синонимов, сл/о ценности, исключения интернац-х слов. Осн-ые этапы работы над новой лексикой:

1. Семантизация (опр-ие смысла и объяснение новой лексич-ой ед-цы)

2. Тренировка с целью форм-ия лексического навыка.

3. Активизация изученного лексич-го материала во всех видах речевой деят-ти.

Способы семантизации слов: беспереводные (наглядная, объяснение знаний на основе интеллекта, на основе сходства слов с родным языком, при помощи анализа сл/о элементов, при пом-и синонимов, антонимов, истолкование понятий слова на и.я.), переводные (замена слова, перевод-толкование)

Упражнения, обеспечивающие первичное закрепление лексики, дол​жны входить в общую систему упражнений, предназначенных для развития умений и навыков использования лексического материала в слушании, говорении, чтении и письме. Характер первичного закрепления зависит от этапа обучения. На начальном этапе первичное закрепление может носить игро​вой характер.  Выполнение упражнений из учебника также не должно носить формальный характер. Учитель должен проявить свое творчество, максимально используя наглядность — карточки, рисунки, цвет​ные мелки, языковые игры и др. На продвинутых этапах работа начинает носить более сложный и разнообразный характер. К подготовительным и речевым упраж​нениям добавляются коммуникативные и ролевые игры, увеличи​вается объем рецептивной лексики.

Упр-ия для овладения акт-ой лексикой:

- подготовительные (на распознавание, на повторение за учителем, дополнение предложений, сокращение предложений, составление вопросов и ответов, составление микровысказываний, лексические игры и т.д.)

- речевые (на активизацию лексич-х ед-ц во всех видах реч-ой дея-ти – монологической, диалогической, аудирование, чтение, письмо) 

Осн-ые типы упр-й для форм-ия лексических навыков: на узнавание слова в тексте по внешним признакам, группировка слов по признакам, анализ сл/о элементов, на развитии е смысловой и яз-ой догадки по контексту, перевод на родной я, на опр-ие зн-ия слова по словарю в сочетании с контекстом.

17.1. Основные зарубежные направления в моия: аудио-лингвальный и аудио-визуальный методы и их недостатки. Аудио-визуальный метод разработан Радогором А.С. Это качественно новавя техника тестирования лингвистических спос-ей, позволяющая правильно формировать группы и задавать соответствующий темп прохождения материала. Применение данной техники дало не только хорошие результаты, но и дало возм-ть создать а.-в. метод обучения и.я. В основу этого экспериментального метода положены разработки коммуникативных методик Кембриджского унив-а и многолетние научные исл-ия процессов зрит-го и слух-го восприятия  чел-а, вл-ие этих процессов на качество и скорость обучения. В основу звукового  ряда положены фрагменты  аудиозаписи уроков, явл-ся их квинтэссенцией, т.е. ключевыми фразами, необходимыми для запоминания. В основу зрит-го ряда положены живописные (графические) работы худ-ка Радогора А.С. Стиль данного автора позволяет каждому создать свой ассоциативный ряд, т.к. образы на его картинках не выражены ясно, а только намечены. Сам автор считает, что здесь скрыты глубинные образы нашего подсознания.

Т.о. каждая тема экспер-ого урока соотнесена с к.-л. картинкой. Это призвано сформировать у каждого уч-ся прочную ассоциативную связь с темой урока. Во вр. урока ведется аудиозапись, из к-ой впоследствии вычленяются ключевые фразы. По окончании курса каждый уч-ся получает набор репродукций тематических изображений (картин) и аудиозапись с ключевыми фразами.

Аудио-лингвальный метод был разработан Оксфордским университетом в 1970-ые годы; он успешно применяется во многих ведущих школах и университетах мира. Вместе с ним появл-ся лингафонные курсы и лингафонные классы. Каждая приличная школа должна была иметь свой лингафонный кабинет, в котором ученики в наушниках делали бесконечные и скучные лабораторные работы: по предложенному образцу необходимо было производить механические замены в структуре предложения. Занятие было как скучным, так и бесперспективным, т.к. обратная связь практически отсутствовала. Сторонники а.-л. метода считали, что нужно заучивать грамматические и фразеологические структуры языка путем многократного повторения их в готовых учебных диалогах, и тогда, говорили они, в нужный момент вы будете употреблять их автоматически. Однако опыт многих показывает, что в реальной ситуации человек, как правило, не может своевременно и к месту употребить когда-то заученную им фразу или оборот. Согласно этому методу каждый урок – это диалог и подстановочные упражнения – "дриллы" – после него. Т.о. освоение языка происходит в первоначальном отрыве от текста. Любой новый языковой материал воспринимается на слух. Затем, посредством специальных устных речевых упражнений и приемов, материал отрабатывается в речи. И только после тщательной устной речевой работы и достижения комфорта в использовании целевого материала в своей речи, обучаемые знакомятся с текстами. И читая, узнают то, что уже могут говорить сами. Главными недостатками аудио-лингвального метода является отсутствие обратной связи с носителем языка, невозможность в повседневном общении обходиться только заученными фразами и оборотами.

17.2. Обучение аудированию. Трудности в овладении умениями слухового восприятия. Группы упр-й в обучении аудированию. Составьте задания к упр-м в обучении а-ю.  Обучение а-ю иноязычной речи явл-ся составной частью одной из главной целей мпия в средней школе – обучения устной речи. Осн. задача при этом – научить понимать речь учителя, учащихся и речь в фонозаписи, начитанной разными дикторами.

А-ие – это сложный психологический процесс, в ходе к-го осущ-ся восприятие, сохранение и переработка инф-ии, что и приводит к пониманию сообщение. Большое зн-ие для а-ия имеет внутренняя речь индивида.

Факторы, сп-щие и препятствующие пониманию речи на слух: темп речи, обращенность и необр-ть к слушающему, разные тембры голоса, манера разговора, отчетливость, интенсивность речи, наличие или отс-ие зрительной опоры, круг проблем, тематика речи, сюжет, динамичность его развертывания, форма выск-ия и т.д. Эти факторы экстролингвистического плана. Сущ-ют и лингвистические трудности:

1. фонетические – отс-ет четкое разграничение м/у звуками в слове и м/у словами в предложении , наличие оттенков звуков, изменяемых зн-й слов, мелодичный рисунок фразы.

2. лексические – наличие похожих др. на др-а слов, многозначность слов, явление конверсии, наличие имен собственных, геогр-х названий.

3. грамматические – наличие вспомогательных глаголов, употр-ие глаголов в разных временных формах, наличие многих служ-х слов, которые выступают то под ударением, то полностью сливаются со зн-ми слов. 

Упр-я для обучения ауд-ию:

- подготовительные – проводятся на уровне словосочетаний и предложений; чаще всего это упр-я на различение звуков, инт-ции, ударения, выражений, грам-х явлений

- речевые – связаны с извлечением инф-ции из прослушанных выск-й (с опорой на зрительную нагл-ть, т.е. учитель говорит, сопровождая свою речь рисунками, картинкой, жестами), прослушивание рассказа, имея печатный текст без зрительной опоры (напр., прослушать рассказ, дать  заглавие или выбрать один из данных учителем заглавий, или выбрать одно из данных учителем заглавий, или учитель описывает одну известную личность, ученики д. отгадать ее)

21.1. Виды контроля при обучении и.я. в средней школе. Контроль – необходимый компонент уч. процесса. Он нужен, чтобы:

- иметь четкое представление об усвоении программного материала

- выявить успехи и неудачи уч-ся

- правильно планировать уч. процесс

- эффективнее готовиться к уроку

- анализировать деятельность и исправлять свои недостатки 

К. нужен ученику, чтобы выяснить, как  достичь успех и каковы недароботки, кроме того, правильно  и объективно ли выставлена оценка – стимул к дальнейшей работе.  Совр-ая лит-а рекомендует контролировать усвоение материала, навыки и умения его употреблять в устной речи, чтении и письме. К. реч. умений должен занимать ведущее место, т.к. они явл-ся целью обучения. Общая методика различает 2 вида контроля: слитный с обучением (обучающий) м.б. индивидуальным и фронтальным. Он не требует специального времени. Для специального контроля отводится часть уч. времени (контрольные тексты, работы в конце изучения темы и т.д.), отдельный. К. м. проводиться в устной и письменной форме. Совр. лит-ра поощряет все больше устную проверку. Преимущества устного контроля: легче фиксировать, подсчитывать и анализировать ошибки, охватить большее кол-во уч-ся. Его недостатки: не м.б. использован при проверке навыков произношенияи умения говорить.  На совр-ом этапе развития методики для интенсификации уч. процесса вводятся новые формы контроля с исп-ем программирования и т.с.о. Это явление м. назвать стандартизированным контролем и упр-ми с самоконтролем, при помощи карточек, упр-й с ключами и тестов. Тесты – контрольно-трен. задания для опр-я уровня обученности уч-ся. При тестировании контроль чаще всего 
22.1. Анализ программы по и.я. в средней школе. К ср-ам обучения относятся программа, учебники, учеб​ные пособия и разнообразное школьное оборудование, выполня​ющее дидактические функции. Остановимся в данном разделе на программе, которой до после​днего времени в методической литературе уделялось недостаточ​но внимания. П. оказывает непосредственное влияние на функционирование и развитие систе​мы обучения ИЯ. М. с уверенностью сказать, что в новых условиях функционирования системы обучения ИЯ п. уп​рочила свои позиции как средство обучения.

Пересмотр сущности программных документов с позиции де​мократизации системы образования и ее ориентации на новые педагогические условия вводит в обиход понятие «открытая про​грамма», т.е. программа, которая, во-пер​вых, разрабатывается не работниками центральных управлен​ческих органов, а представителями разных учреждений и обще​ственности, причастных к педагогической сфере; во-вторых, ре​цензируется экспертами открыто, а не анонимно; в-третьих, на​целивает не на получение знаний как основного компонента со​держания образования, а включает аспекты, связанные с разви​тием учебного процесса. Подобная п. выступает в качестве альтернативы программе так называемого «закрытого» типа, которая разрабатывается исключительно ра​ботниками министерства и других управленческих органов с при​влечением отдельных специалистов, представляющих, как прави​ло, одну методическую школу. Она ориентирует прежде всего на достижение практического результата, рассматривая при этом уче​ника в качестве объекта педагогических усилий со стороны учителя. 
Уровневый подход к обучению иностранным языкам. В связи с новой образовательной ситуацией особую актуальность приобретает проблема уровневого конструирования программных документов. За рубежом уровневый подход выражается в наличии разных программ, так называемых куррикулумов и силлабусов, с одной стороны, а с другой — целой серии директивных документов, фик​сирующих требования к уровню владения ИЯ разными категория​ми учащихся. 

Современная образовательная идеология с ее ярко выраженной личностно ориентированной направленностью и деятельностным характером, а также новые методологические основы методики обу​чения ИЯ как науки диктуют необходимость сформулировать ос​новные требования, предъявляемые к программе нового типа:

1.  П. д. исключать жесткое управление деятель​ностью учителя и ученика, предоставляя им возможность конк​ретизировать цели и содержание обучения с учетом реальных учебных условий и в соответствии с их личностными возможнос​тями и интересами. При этом необходимо, чтобы п. да​вала возможность и учителю, и ученику ориентироваться на со​держательные особенности своей деятельности и объективно оце​нивать достигнутые результаты.

2.  Выступая в качестве научно обоснованной концепции обу​чения соответствующему учебному предмету на определенном этапе развития общества и одновременно в качестве исходного инст​румента ее реализации, п. как документ, делающий легитимными цели обучения ИЯ в каждый конкрет​ный период развития школьного образования, д. строиться прежде всего на принципе взаимосвязи целей обучения ИЯ с об​щеобразовательными целями, стоящими п/д системой образо​вания в целом, и учитывать основные закономерности не только обучающей деятельности учителя, но и деятельности учащегося по усвоению языка (овладению им).

3.  Как отмечают исследователи, любая п. описывает как бы идеализированный процесс обучения, поэтому успех ее внедрения в полной мере зависит от того, насколько создаваемая идеальная модель обучения близка к реальной действительности, реальной практике работы школы. Являясь проводником изме​нений в системе языкового образования, п. д. отра​жать инновационные процессы и вводить учителей, методистов и учащихся в контекст происходящих в области преподавания пред​мета изменений. 

4.  П. призвана удовлетворять индивидуальный стиль преподавания каждого учителя и его дальнейшее самообразование. Она не должна жестко регламентировать конкрет​ные способы и приемы обучения. 

5.  Сущность прагматических и общеобразовательных аспектов цели обучения ИЯ д. б. раскрыта в п. ч/з те виды деятельности, в к-ых они проявляются. В соответствии со спецификой условий обучения предмету в разных типах школ соотношение этих аспектов должно быть разным. Например, чем более благоприятными являются условия обучения (типа тех, которые имеются в школах с углубленным изучением ИЯ или лицеях, гимназиях лингвистического профиля), тем большую ре​ализацию должны получить в п. социокультурный ас​пект цели, многообразие усваиваемых функциональных типов языка, установки, связанные с повышением филологической к-ры уч-хся, с возможным использованием ИЯ в их будущей профессиональной деятельности и др.

Чем менее благоприятными являются условия обучения (на​пример, в системе 5—9 классы), тем больший удельный вес должны приобрести такие компоненты, как формирование и поддер​жание на должном уровне интереса школьников к изучению ИЯ, навыков самостоятельной работы по предмету, расширение лингвистического кругозора обучаемых, совершенствование их обще​речевой к-ры и др.

6.  П. д. включать в себя как предметное содер​жание, так и способы усвоения и связанные с ними действия учащихся (естественно, в обобщенном виде). 

7.  В усл-х вариативности обучения ИЯ объективной необ​ходимостью является наличие не одной, а нескольких программ. Разработка большого количества программ не самоцель, а ср-во реализации образовательных задач, связанных с усилением творческого потенциала субъектов педагогического процесса и сти​мулированием различных вариантов и направлений в обучении предмету (даже для школ с углубленным изучением ИЯ, имею​щих разный профиль обучения, необходимы свои варианты про​грамм). 

8.  П. д. иметь «деятельностный» характер. Это зна​чит, что на концептуальном уровне в ней д. б. реализована идея о сущности я-а как средства социального взаимодействия.

22.2. Обучение говорению с учетом разных этапов обучения в школе. Составьте модель обучения говорению, составьте ряд упр-й для обучения говорению. й Г. представляет собой форму устного общения, с помо​щью к-ой происходит обмен инф-ей, осуществляемой ср-ми языка, устанавливаются контакт и взаимопонимание, оказывается воздействие на собеседника в соответствии с комму​никативным намерением говорящего. Все функции устного общения — информативная, регулятивная, эмоционально-оценочная и этикетная — осуществляются при этом в тесном единстве. Одной из основных задач современного обучения г. является формирование вторичной языко​вой личности, способной успешно осуществлять социальное вза​имодействие с носителями иной культуры. Основной целью обучения говорению является развитие у уча​щихся способности осуществлять устное речевое общение в разно​образных социально детерминированных ситуациях. Это означает, что по окончанию школы уч-ся д. б. способен:

- Общаться в условиях непосредственного общения, понимать и реагировать (вербально и невербально) на устные высказывания партнера по общению в рамках сфер, тематики, ситуации, обозначенных программой для каждого типа учебного заведения.

- Связно высказываться о себе и окружающем мире, о прочитанном, увиденном, услышанном и т .д., выражая при этом свое отношение к воспринятой информации или предмету высказывания.
Признаки говорения:

- Г. всегда мотивированно. Человек говорит, потому что у него есть какая-то внутренняя причина, есть мотив, служащий для побуждения человека к разговору.

- Г. всегда целенаправленно, так как высказывание преследует какую-то цель.

- Г. - активный процесс, в нем про является отношение говорящих к окружающей действительности.
- Г. всегда характеризуется определенным темпом, который должен быть не ниже допустимых в общении норм.

Г. не отделимо от условий, в к-ых оно протекает: от целей и мотивов общения, обусловленных социальным статусом, возрастом, уровнем развития, социальной ролью в общении от конкретного речевого акта. 

 На начальном этапе внутренняя речь помогает формированию фразовых стереотипов и развитию речевого слуха, особенно фоне​матического. На выбор слов оказывают влияние как родной, так и изучаемый язык. Их воздействие может иметь положительный и отрицатель​ный характер. Первый способствует осуществлению переноса, вто​рой выражается в интерференции. Известно, что причиной возник​новения интерференции является различие в системах изучаемого и родного языков. На основании изложенного можно предположить, что умение ориентироваться в условиях общения и правильно оценивать их является одним из доминирующих при порождении речи, причем навыки ориентировки в общении с 


	2.1. Типы, структура и планирование уроков и.я. в школе. Методическое содержание урока и.я. Особенности урока и.я.и его основные черты. В процессе исторического развития сложились 2 формы обучения: урок и домашняя работа. В последнее время возникают и развиваются новые формы обучения: факультативные занятия, внеклассная и внешкольная работа. У. – основное звено процесса обучения. Уч. процесс по и.я. осущ-ся в виде внеклассной системы. У. – самое главное в процессе обучения. Учитель занимается с постоянным составом уч-cя рамках точно установленного времени, выполняет требования программы. Основные черты урока и.я.: речевая направленность при максимальной активности уч-ся; комплексный характер работы над яз. материалом и развитием речевой активности, в рез-те к-ой форм-ся умение практического пользования языком; формирование умений и навыков проводится с опорой на родной язык; учителю необходимо планировать не отдельный урок, а систему, что обеспечит формирование реч. навыков и умений применительно опр-ой теме. Значение системы – обеспечение посл-ти взаимосвязи, преемственности и повторяемости материала. Совр. классификация урока и.я. представляет 2 этапа: 1. Речевой комбинированный урок: А) урок изучения новой лекции и развития диалогической речи с ее использованием Б) изучение активной грамматики и развития умения говорения с ее использованием В) изучение пассивной грамматики и развитие умения чтения. 2. Чисто речевой урок.

Проблема организации у-а важная, т.к. качество его зависит от правильной организации и ее методики проведения. Главное условие овладения языком – речь уч-ся, поэтому совр. у. представляет собой серию упр-й для развития речевой деятельности. Постоянные этапы урока: 1. Начало (упр-я для переключения уч-ся на иноязычную речевую среду) 2. Конец (дом. задание, подведение итогов у-а). Посл-ть основных этапов урока уст-ся в зависимости от его целей. Качество у-а зависит от творческого отношения к нему, от правильного выбора приема и методов работы, учета психологических особенностей уч-ся. Правильно организовать у. – значит опр-ть тип и вид у-а, сформировать его цели, четко разграничить его этапы, продумать методику их проведения, избрав методы и приемы, соответствующие целям, подобрать и исп-ть наглядные пособия, вовлечь в активную работу всех уч-ся.

2.2. Этапы работы над текстом для аудирования и использование упр-й для обучения а-ю. Составьте задания и упр-я для обучения а-ю. Обучение аудированию иноязычной речи явл-ся составной частью одной из главной целей мпия в средней школе – обучения устной речи. Осн. задача при этом – научить понимать речь учителя, учащихся и речь в фонозаписи, начитанной разными дикторами. Ауд-ие – это сложный психологический процесс, в ходе к-го осущ-ся восприятие, сохранение и переработка инф-ии, что и приводит к пониманию сообщение. Большое зн-ие для а-ия имеет внутренняя речь индивида. Этапы работы над текстом для ауд-ия: 1. подготовительный – объяснение новых слов, собственные имена, трудные выр-ия, стилистич-ие конструкции, вступительное слово об авторе, обстановке, в к-ой происходит действие. 2. инструкция – 2-3 предварительных вопроса, план, задание. 3. слушание текста. 4. контрольные упр-я. При обучении ауд-ю применяются фонограммы, что расширяет диапазон а-я. С пом-ю фонограмм достигается увеличение темпа а-ия, объем сообщений, развитие слуховой памяти и догадки. Сист-а упр-й на развитие навыков а-я: 1. повторение иноязычной речи за диктором (в паузу или синхронно на том же языке), 2. на развитие речевого слуха (а-е со зрит-ой опорой: учебным видеофильмом и т.д. ; направленное а-е: на узнавание конкр-х слов, извлечение инф-ии, м. сопровождаться действиями), 3. на тренировку памяти (подготовленное а-е – согласиться или опровергнуть утверждения после прослушивания текста, запомнить даты, имена и др), 4. на тренировку вероятностного прогнозирования (подобрать определения к словам, составить словосочетания с сущ, составить клише и перевести, продолжить фразу, опр-ть содерж-е по заголовку и др.) 

6.1. Планирование урока как основного звена процесса обучения и.я. в школе. Виды планов уроков и.я. Методический анализ урока и.я. Планирование учебного процесса

Пл-ие урока дает возм-ть предвидеть результат обучения. Это уточнение и конкр-ция требований предложена для каждого учебного года. При пл-ии учитываются дидактические принципы: научность, активность, а также специфические пр-ы: речевая направленность, устное опережение, интенсивность начального этапа обучения, принцип преодоления трудностей родного языка.

Планы д.б. реальными и целеустремленными. Виды планов:

1. Календарно-тематический план, который сост-ся на уч. год по четвертям. Он предвидит накопление знаний, развитие умений и навыков, распр-е часов по темам, но не опр-т конкр.  целей и упр-й на каждом уроке.

2. Поурочный план пишется каждый день на каждый урок. Он конкретизирует цель урока и серию упр-й. тема урока опр-ся тем содержанием, на основе которого усв-ся знания развив-ся речевые умения. В начле обучения тема урока может определяться речевыми образами. Сюда входит учебная цель урока, которая определяет материал для усвоения и активизации в сочетании с навыками и умениями, которые нужно формировать на данном урокеи научиться употр-ть ихв микровысказывании. Уч. цель – развитие диалогической речи на основе систем-ции с употреблением выученных слов, развитие умений монологической речи при помощи тематической картины и выученной лексики по теме, развитие умений систематического чтения с опорой на контекстуальную догадку.

В системе уроков по теме один урок от другого отл-ся учебной целью. На первых урокахпо теме усв-ся и автоматизируется яз-ой материал, далее – активно развивается речевая деятельность с использованием данного материала.

Общеобразовательная цель: развитие мышления и кругозора уч-ся (научить делать самост. выводы, развитие устной догадки уч-ся при помощи лексич. Анализа текста, познакомить с достопримечательностями с исп-ем нагл-ти и др.) Воспитательная цель: планируется, когда для этого есть соотв-щий материал (воспитание любви к родному краю, привить любовь к языку и др.)

6.2. Обучение произношению в средней школе. Принципы отбора фонетического материала. Упр-я для выработки слухо-произносительных навыков. Составьте задания к упр-м. Обучение пр-ю в школе подчинено развитию реч\ деят-ти. Работа над пр. продолжается на протяжении всего периода обучения, меняясь по своему х-ру и месту в уч. процессе. На нач. этапе ото форм-ие слухопроизносительных навыков, на среднем и старшем – их соверш-ие. Эталоном современных методов пр-ия явл-ся произносит. норма дикторов радио и ТВ. Но в школе полное овладевание этими требованиями не предъявл-ся. Шк-ые требования строятся на основе идеи возможно большего приближения к образцам.    Отеч-ые мет-ты выделяют следующие принципы отбора фонет-го мат-ла для школы: пр. соотв-ия потребностям общения, пр. нормативности

В работе над произн-ем возможны 2 пути:   

1. Выделение звука из речевого образца, отработка обработка его изолированно и в сочетании с другими звуками

2. Отработка звука иммитативно  в пр-се усвоения речевого образца

В школьном обучении эти пути сочет-ся с некот. предпочтением второго. При обучении пр-ию полезно инт-но исп-ть фонограмму, начитанную носителями изучаемого я-а. Сущ-т 2 осн-ые группы упр-й для выработки слузхо-произн навыков: артикуляционные, фонетические упр-я для создания новой артикул-ой базы (серия упр-й в слушании для различения звуков, инт-й и др-х фонетич. явлений. Упр-я в воспр-ии прослушанных образцов), - фонети-е упр-я, связанные с развитием устной речи, где фонетич-е явления усваиваются в речевом потоке.

10.1.Использование етрадиционных форм в обучении и.я. на современном этапе. В процессе исторического развития сложились 2 формы обучения: урок и домашняя работа. К ним примыкают нетрадиционные: лекция, семинар, лабор. работа, самост. работа, игры.  В последнее время возникают и развиваются новые формы обучения: факультативные занятия, внеклассная и внешкольная работа. Большой  интерес составляют производственная практика, самост-ая работа студентов, их научно-исследовательская работа. 

Лекция – форма занятия в Др. Гр., развилась в Др. Риме в ср. века, до сер. 19в была единственной формой передачи знаний слушателям высших школ. В дополнение к лекциям сущ-ли также диспуты (когда форм семинаров еще не было). В 1930-ые гг. проведен  эксперимент в ряде вузов (прекратили чтение лекций) , что привело к провалу:уровень знаний упал, образовался разрыв м\у уч-им планом и нехваткой вр. Но в современных уч-х заведениях роль л-й возрасла. Л. позволяет передать большой объем инф-ии, к-ую н. усвоить. Структура Л. в отдельности определяется программой, где указывается кол-во часов, раскрывается содержание разделов. Требования к Л: 1. нравственные стороны 2. научность и информативность 3. доказательность и аргументированность 4. наличие достаточного кол-ва примеров, фактов 5. четкая структура и логика изложения 6. изложение доступным и ясным я-ом 7. разъяснение вводимых терминов и названий 8. использование аудиовизуальных и дидактических материалов. Тем самым Л. дает экономный способ получения знаний, активизацию мыслительной д-ти и активное внимание слушателей.

Практические занятия: цель – углубленное изучение дисциплины, расширение, детализирование знаний, полученных на лекции в обобщенной форме и содействование выработке навыков. Это – средство оперативной обратной связи (учитель - ученик). Структура: выступление учителя, вопросы по теме, беседа, итоги; возможны также какие-либо письменные работы)

Семинар - форма орг-и пр-х занятий (в основном по гуманитарным дисциплинам). Лат.seminarium -  «рассадник», функция посева знаний. С. дает возможность овладеть навыками и умениями теор. знаний применительно к особенностям изучения темы.

Лабораторные занятия – форма приобщения уч-ся к методам науки, а также развитие их познават-ой активности и интерес к исслед-ию д-ти. На л. з. полностью реализуется принцип нагл-ти и связи терии и практики. Для л.р. хар-но: самостоятельная форма работы, не проводится по расписанию, спец-ые задания, необходим инструктаж перед л.р., исп-ие ТСО.

Самостоятельная работа – планируемая работа учеников, выполняемая по заданию и при контроле учителя, но без его непосредственном участия. С.р  предназначается не только для овладения материалом, но и для навыков самост-ой работы в учебной д-ти. Задача с.р. – найти конструктивное решение проблемы. С.р. д. завершать задачи всех видов уч-ой д-ти. Как дид-ое явл-е – это понятие неоднозначное и м. принимать разл функции, виды. С.р. м.б.: работа с учебниками, первоисточниками, решение задач и проблем творческих ситуаций, проведение самост-х наблюдений,  выполнение лаб. Работ, письменные и устные упря (например, д\з). Формы орг-и – индивидуальные, фронтальные, парные, групповые.

Внеклассная и внешкольная работа способствует расширению сферы приме​нения навыков и умений, приобретенных в обязательном курсе, и расширению языковой среды. Существуют разнообразные формы и виды внеклассной работы. В методической литературе принято различать следующие три фор​мы, исходя из количества участников в ней: массовую, групповую и индивидуальную. В основе внекл. работы лежит самоуправление школьников. Именно они являются субъектами внеклассной работы: она прово​дится ими ради них самих. Их желания и интересы являются опре​деляющими при выборе форм и содержания внеклассной работы.

Факуьлтативные занятия по и.я. в школе орг-ся для углубления зн-ий и развития у уч-ся разносторонних интересов. Этот вид работы проводится в рамках внешкольных или внеклассных мероприятий. Для них разработаны особые курсы: 1. усиленного обучения чтения по интересующей ученика спец-ти, 2. усиленное обучение чтения для тех, кто избоал и.я. в качестве основного предмета.

10.2. Обучение письму и письменной речи в средней школе. Трудности в обучении. Механизмы. Упр-я В лингвистике письмо – это графическая система как одна из форм плана выражения. В м-ке под п-ом понимается овладение учащимися графич. и орфографич. системами я-а для фиксации речевого и я-ого мат в целях его лучшего запом-я и в кач- ве вспомогат-го ср-ва для овлад-я уст. речью и чте-м. Письм. речь и в линг-ке, и в мет-е рассм-ся как процесс выражения мысли в графич. форме. В мет-ке письмо и письм. речь часто не противопоставлены. На нач. и ср. этапе форм-е письм.речи не рассматр-ся в кач-ве цели обучения. П. как самост-й вид реч. деят-ти исп-ся  лишь на старшем, завершеющем этапе. Если п. – это графика и орфография, то обучение графике в совр-х программах опр-ся тем, что учащ-ся д. писать полуписьменным, полупечатным шрифтом. Пропись не нужна: создаёт дополнит трудности. 

На начальном этапе: 1)Уч-ся д. выучить буквы и передаваемые ими звуки, называть их и разл-ть 2) писать эти буквы прав-но 3) Прав-но соед-ть буквы в словах. Возможны трудности: межъязыковая интерференция; внутриязыковая интерференция.

 Как обучать графике: 1) Знакомство с буквой. Учитель называет её, говорит, какие она м. передавать звуки, и, если есть возм-ть, называет знакомые уч-ся слова, в к-х эта буква есть. 2) Написание. Уч-ль пишет на доске медленно, либо используют спец. пособия 3) Уч-ся пишут буквы по контурам, потом самост-но 4)Закр-е графич. навыка. Задания: а)Написать буквы под диктовку; б) написать первую букву слов, произносимых уча-ся;  в) м. предложить уч-ся узнать букву либо по контуру в воздухе, либо на доске; г) закончить написание буквы, начатой учит; д) контр. спис-ние букв и слов с доски; е) навыки также закр-ся при помощи самодиктанта (сами спис-ют и сами провер-ют) Обучение орфографии: типологич. группы написания слов и возможн. трудности: 1)написание на основе фон. принципа (кол-во букв = кол-ву звуков); 2) Слова, к-е пиш-ся с буквами, не им. звук. эквивалента очень много. Снимать трудности: объяснять правила чтения. Учить слова-исключения.  3) Слова с типичными буквосочетаниями м. меняться 4)Трудные, словарные слова. Объяснить нельзя, м. только учить. Чаще всего это очень старые слова с древним корнем. Иногда сюда относ заимствования. Упражнения и задания на формирование орфографичесих навыков: рифмовка слов; группировка слов на основе фонемных соответствий; предложить уч-ся подобрать как можно больше слов с конкретным звуком или фонемой; группировка слов на основе графемных соответствий. Выбор слов, в к-ых разные звуки перед одной и той же графемой; вставить пропущенные буквы – лучше подбирать трудные слова; закончить начатые слова; найти ошибки в данных словах  - раньше такие зад считались недопустимыми; просто списать слова; зрительный диктант; словарный диктант/контрольный диктант. Обучение различным формам записи -  промежуточный этап перед обучением письменной речи. На этом этапе письмо может выступ в промеж роли. Упр-я и задания: 1) списывание с дополнительным заданием (раскрыть скобки, вставить проп слова) 2) Выписывание из текста или записыван со слуха при прослуш текста Записывание со слуха или выписывание из текста ответов на вопросы, либо аргументы «за» и «против», либо примеров на употребление слов или гр-х структур.  3) Упр-я на трансформацию: перефразировать; передать одну и ту же мысль разн-ми спос-ми; передать то же самое разн способ 4) нахождение в предл-ии или в тексте ошибок, связанных с нарушением лексич, граммат или стилистич навыков; 5) завершить предл-ие; вопросы к ответам или ответы на вопр; соединить разрозненные части в логическом порядке; предвосхищение окончания текста, к-й был прослушан лишь частично 6) упр-я на сжатие текста 7) упр-я на расширение текста; расширять можно за счёт прилаг, глаголов, предложений, собственных мыслей и комментариев. Составление плана-конспекта либо схемы-опоры. Обучение написанию различных письменных текстов: К окончанию школы учащиеся должны владеть навыками написания различных типов текстов: резюме; сопровождающих резюме писем; уметь заполнять бланки; письма и статьи в молодежные журналы или газ; написание реценз на книгу или фильм; написание различных рассказов по карт, о событиях в личной ж; инструкции; репортажи. Задача учит – найти или разработать опоры для написания этих текстов для учеников.

 Как писать о прочитанном рассказе:1) о чём рассказ а)говорится ли в заголовке, о чем р б) кто является главными гер; в) что мы узнаём о них из расск г) кто рассказ историю 2) Кажутся ли герои реальными? Почему? 3)Где происх опис события?4) В чем конфликт расск? А) в каких сценах к? б)кто участвует в к? в) конфликт между гер? Между гер и окр миром? г) внутр конфл главн гер? д)как разр конфл? е) случ ли у вас похож?5) оказ ли соб влияние на гер? в чём изм проявл? 6) понра? а) удивил/ утомил? б)заста задум?

14.1. Основные формы уч. процесса по и.я. Лабораторные и факультативные занятия. Особенности внеклассной и внешкольной работы и формы ее проведения. В процессе исторического развития сложились 2 формы обучения: урок и домашняя работа. К ним примыкают нетрадиционные: лекция, семинар, лабор. работа, самост. работа, игры.  В последнее время возникают и развиваются новые формы обучения: факультативные занятия, внеклассная и внешкольная работа. У. – основное звено процесса обучения. Уч. процесс по и.я. осуществляется в виде внеклассной системы. У. – самое главное в процессе обучения. Учитель занимается с постоянным составом уч-cя в рамках точно установленного времени, выполняет требования программы.
Домашнее задание. Знания, умения и навыки, полученные на уроке закрепляются дом. зад-ем. М-сты счит., что д.з. по и.я. совершенно необходимы, т.к. они спос-т формированию практических речевых навыков и умений. 

Требования к д.з.:

1. быть посильным для уч-ся как по объему, так и по сод-ю

2. быть подготовленными для работы на уроке 

3. спос-ть развитию практич-х умений и навыков

4. выполн-ся каждым уч-ся индив-но

Лабораторные занятия. Это сравнительно новая форма, возникшая в связи с интенс-ым исп-ем ТСО, Они стан-ся необх-ым компонентом обучения по и.я.

Черты л.р.: индив. самост-ое форм-ие работы, проводимое по заданию учителя, классные лаб. Занятия проводятся по расп-ию, а дом. в часы самост. работы.; к л. З. составл-ся спец. Задания для уч-ся; н. инструкции по проведению л.р. в устном или письм. виде;  л.р. связаны со стремлением ТСО.

Факультативные занятия. Ф.з. по и.я. в школе проводятся для углубления знаний и развития разносторонних интересов и спос-тей уч-ся. Для ф.з. разработаны 2 курса: 1. усиленного обучения чтению по интересующему ученика спец-ти, 2. усиленного обучения чтению и устной речи для тех, кто избрал и.я. как основного предмета.

Для ф. з. спец. программы.

Внеклассная и внешкольная работа. Это небх-ая составная часть учебного процесса. Ее особенности: проведение по принципу добровольности во внеурочное время, не им. спец. программы, способствует улучшению знаний, совершенствует умение и навыки, прививает интерес к я-у. 

 Форма внекл., внешк. р-ы:

1. массовые (вечера, олимпиады, сборы и т.д.)

2. групповые (занятия в кружках)

3. индивидуальные

Эти формы м. сочетаться др. с др.

14.2. Обучение говорению с учетом этапов обучения и исп-ие упр-й при обучении говорению как одному из способов устного и речевого общения. Приведите примеры упр-й Г. представляет собой форму устного общения, с помо​щью к-ой происходит обмен инф-ей, осуществляемой ср-ми языка, устанавливаются контакт и взаимопонимание, оказывается воздействие на собеседника в соответствии с комму​никативным намерением говорящего. Все функции устного общения — информативная, регулятивная, эмоционально-оценочная и этикетная — осуществляются при этом в тесном единстве. Одной из основных задач современного обучения г. является формирование вторичной языко​вой личности, способной успешно осуществлять социальное вза​имодействие с носителями иной культуры. Основной целью обучения говорению является развитие у уча​щихся способности осуществлять устное речевое общение в разно​образных социально детерминированных ситуациях.

 На начальном этапе внутренняя речь помогает формированию фразовых стереотипов и развитию речевого слуха, особенно фоне​матического. На выбор слов оказывают влияние как родной, так и изучаемый язык. Их воздействие может иметь положительный и отрицатель​ный характер. Первый способствует осуществлению переноса, вто​рой выражается в интерференции. Известно, что причиной возник​новения интерференции является различие в системах изучаемого и родного языков. На основании изложенного можно предположить, что умение ориентироваться в условиях общения и правильно оценивать их является одним из доминирующих при порождении речи, причем навыки ориентировки в общении с представителями своего лингвосоциума формируются «в процессе естественной социализации личности, в рамках которого усваивается культура общества». 
Успешность развития данной формы общения зависит:

а) от сформированности технических навыков говорения — на​личия фонетических и лексико-грамматических автоматизмов, ре​дукции внутренней речи, умения пользоваться эквивалентными за​менами и ассоциациями; б) от создания мотивов учения; в) от реализации ситуативной обусловленности; г) от прогнозирования зон интерференции и переноса.

Факторы, определяющие успешность обучения г.: успешность обучения г. зависит от индивидуально-воз​растных особенностей учащихся (от наличия у них мотивов учения, внимания и интереса, от умения пользоваться стратегиями устного общения, опираться на прежний речевой опыт и т. д.), от лингви​стических и дискурсивных х-ик текстов и, наконец, от условий обучения (наличия технических средств обучения, ситуа​тивной обусловленности и проблемности упражнений, парно-груп​повой организации занятий и др.).

Требования к построению учебного процесса в аспекте обучения г.: в современной методике на смену фронтальной работе на уро​ке все более активно приходят социальные/интерактивные формы обучения. Выполняя парные, групповые или коллективные задания, учащиеся сосредоточивают свое внимание не на языко​вой форме высказывания, а на содержании. Важна при этом цель совместной деятельности — узнать новую информацию и зафик​сировать/оценить ее, взять интервью, сообща обсудить проблемные задания, сопоставить разные точки зрения, принять участие в дискуссии или коммуникативной игре, сделать что-нибудь со​вместно (проект, план-схему путешествия и т.д.). В процессе выполнения интерактивных заданий учащиеся проявляют творчество и самостоятельность, а не являются пассивными исполнителями речевых действий. Все это в целом является мощным стимулом, личностного развития школьника, его умения взаимодействовать с другими.

Большое значение для успешности обучения говорению будет иметь правильно организованная групповая/коллективная работа и коммуникативно-ориентированное построение учебного процес​са в целом.

18.1. Грамматико-переводной метод, лексико-переводной метод и прямые методы в обучении и.я. Методические системы Г. Пальмера и М. Уэста. В ср.века осн.объектом из-я б.др.языки:др-гр,лат.яз.,а осн.целью обучения б.овл-ие чтения с эл-ми анализа текстов из пр-ий класс.л-ры. 

Грам-перев.м-д сост.в заучив-и грам.правил и словаря,на основе чего затем строил.предл-я на ин.яз и дел.переводы с родн на ин.яз.Пер-д б.дословным. Грам-перев.м-д давал опред-ое филолог-ое разв-е аналит мышл-ю. Но уч-ся не приобр.умений в уст.речи.(Оллиндорф,Майдингер)

Лекс-перев.м-д спос-ет рецептивному обучению я-а посредством чт-ия текстов с анализом и пере-м. Данный м-д прогрессивнее,чем гр-перев.,т.к.спос-ет зарожд-ию сознат-сравнительного м-да. Но не м. обучать влад-ю уст. Речи (Жак Кото,Гамильтон)

Прям. мет-ды периода реформы возн. во 2-ой пол.19в. Осн. причины их возн-я:1)малая эф-сть перев. мет-в;2)потребность в специалистах, практ. владеющ.и.я. в связи с бурным разв-м эконом. и полит. связей м/у странами и нар.

Осн. положения прям. мет-в.1)Исключ-е родн.языка из препод-я ин.яз.2)Непосредственная связь с иноязычн.словами.3)Вед.роль ощущений.4)Преим-во уст.речи над письм;лексики над грам-ой.5)Практ.направл-сть процесса обуч-ия.6)Интенсивность нач.этапа.7)Натур.путь овлад-я и.я.Осн.представители:Суит,Пасси,Пальмер,Фестор.

Осн. ошибки прям.метода:1)стремл-е выделить раб.над уст.речью за счет др.видов деят-сти.2)Злоупотр-ие имитацией и повтор-ем в обуч-и,т.е. искусств.созд-е язык.среды.3)Несост-сть отождествления,процессуа усв-я языка у взросл. и детей,начин.изучать родн.язык.

Прям.м-д оказал и положит.вл-ие на разв-ие мет-ки. Его стор-ки стремились установить прям.связь слов и грам.фоном ин.яз. с их знач-м,избегая родн.язык.Усилилось вним-е к звук.стороне яз.и уст.речи.Нек-рые исп-я и до наших дней,разраб.мн-во приемов активиз-и уч.процесса(хоровые,фронт,парн.формы работы)Представители прям.м-да ввели картин.и ситуативн.нагл-сть.

Г.Пальмер явл. выдающ-ся англ.ученым-мет-мом и педагогом. П. явл.последователем прям.м-да,но он значит. Усоверш-л его и создал свой «устн. м-д» Осн.положения: -преимущ-во уст.речи,-практ. напр-сть

По с-ме П.обу-е дел-ся на 3этапа:1)пассивн. воспр-е(4-6недель);2)условн.беседа(раб.с подстановочными табл)3)естественная беседа. Научный подход:произвел отбор словаря;реч.стр-р;определил формы работы и упр-ий на основе реч.стр-р.П.составил 100подстанов.таблиц,50типовых диалогов для заучив-я и комб-ия.Недостатки:пассивн-ть нач.этапа обуч-я;неразраб-ть реч.этапа курса обуч-я естественные беселы,преим-венно механич.х-р тренировок

Мет-ая сис-ма Уэста. Англ.мет-т и педагог,работал долгое время в Индии. Явл. последоват.прям.м-да,но его мед.с-ма предполагает обуч-е ин.яз.от чтения к уст.речи.Мотивы созд-я такой мет-ки:науч-ся читать легче,чем обуч.уст.речи.При чт-ии раб-ют все ученики,учитель только руков-т обучением.Осн. в преп-ии-хорош.учебник.У.создал ориг.сис-му уч-ков англ.языка и пособия для сам.чт-ия. Разработал серию упр-ий на основе текстов,дозировал словарь.Недостатки:недооценка роли учителя;  недооценка роли обучения произношению;игнориров-е родн.языка уч-ся; недостаточность уст.речев.активности уч-ся;интуитивн.х-р работы,отведение изучения теории языка на 2план.
18.2. Планирование уч. процесса. Цели в обучении. Порядок написания поурочного плана. Приведите примеры плана-конспекта урока и.я. Планирование дает возм-ть предвидеть результат обучения. Это уточнение и конкр-ция требований предложена для каждого учебного года. При планировании учитываются дидактические принципы: научность, активность, а также специфические принципы: речевая направленность, устное опережение, интенсивность начального этапа обучения, принцип преодоления трудностей родного языка.

Планы д.б. реальными и целеустремленными. Виды планов:

- Календарно-тематический план, который сост-ся на уч. год по четвертям. Он предвидит накопление знаний, развитие умений и навыков, распр-е часов по темам, но не опр-т конкр.  целей и упр-й на каждом уроке.

- Поурочный план пишется каждый день на каждый урок. Он конкретизирует цель урока и серию упр-й. тема урока опр-ся тем содержанием, на основе которого усв-ся знания развив-ся речевые умения.

 В начле обучения тема урока может определяться речевыми образами. Сюда входит учебная цель урока, которая определяет материал для усвоения и активизации в сочетании с навыками и умениями, которые нужно формировать на данном урокеи научиться употр-ть ихв микровысказывании. Уч. цель – развитие диалогической речи на основе систем-ции с употреблением выученных слов, развитие умений монологической речи при помощи тематической картины и выученной лексики по теме, развитие умений систематического чтения с опорой на контекстуальную догадку.

В системе уроков по теме один урок от другого отл-ся учебной целью. На первых урокахпо теме усв-ся и автоматизируется яз-ой материал, далее – активно развивается речевая деятельность с использованием данного материала.

Общеобразовательная цель: развитие мышления и кругозора уч-ся (научить делать самост. выводы, развитие устной догадки уч-ся при помощи лексич. Анализа текста, познакомить с достопримечательностями с исп-ем нагл-ти и др.)

Воспитательная цель: планируется, когда для этого есть соотв-щий материал (воспитание любви к родному краю, привить любовь к языку и др.)

Порядок написания поурочного плана: тема, цели, оборудование (дидактический материал, т.с.о.)

План урока: начало урока (уч-ся переключаются на инояз. речевую деятельность - фонетич. и речевая деят-ть), упр-я на развитие речи при повторении материала, упр-я на усвоение нового материала и развитие навыков пользования ими, конец урока: объяснение дом. задания и подведение итогов урока.

Первый и четвертый этапы постоянны, второй и третий могут перемещаться и переплетаться в зависимости от целей и задач урока.

основывается на применении выборочных ответов (с исп-ем матриц и перфошаблонов). Недостаток в том, что, выявляя количественную сторону усвоения материала, тесты не выявляют причин недостатков усвоения. 

Проблема контроля еще не решена. Одна из важнейших задач – опр-е критериев оценок речевой д-ти.
В соответствии с этим в педагогической литературе называют следующие функции проверки:

1) Контрольно-коррегирующая; 2) контрольно-предупредительная; 3) контрольно-стимулирующая; 4) контрольно-обучающая; 5) контрольно-диагностическая; 6) контрольно-воспитательная и развивающая; 7) контрольно-обобщающая.

Виды контроля. В педагогической практике используют следующие виды контроля: а) текущий (следящий) – самый распространенный и наиболее эффективный вид контроля, когда речь идет о систематической контрольно-корригирующей функции проверки. б) тематический контроль. в) периодический контроль проводится как правило, с целью проверки овладения материалом большого объема, например изученного за учебную четверть или за полугодие. Этот вид проверки может выявить общее состояние успеваемости учащихся класса. г)  итоговый контроль навыков и умений проводится в конце каждого года обучения. 

Формы контроля. В методической литературе известны следующие формы контроля: а) индивидуальные и фронтальные, б) устные и письменные, в) одноязычные и двуязычные. 

Как правило, при проверке письменных речевых и условно-речевых упражнений учитывается в первую очередь содержание, а также лексическая и грамматическая правильность, так как письмо является лишь средством, а не целью обучения иностранному языку в средней школе.

21.2. Обучение чтению. Цели обучения чтению. Упр-я для обучения чтению. Составьте задания к упр-м для обучения чтению. Задачи обучения ч-ю как самост-му виду реч. деят-ти (цель) - научить уч-ся извлекать инф-ю из текста в том объёме, к-ом н. для реш-я конкр. реч.  задачи, используя опр-ые технологии ч-я. Чтение также - ср-во формир-я и контроля смежных реч-х умений и я-х навыков, т.к.: 1. исп-е ч-я позволяет оптимизировать процесс усвоения языкового и речевого материала; 2. коммуникат-ориентир. задания на контроль лекс-ки, грамм-ки, аудир-я, письма, устной речи предполагают умение читать и строятся на основе
23.1. Обучение грамматике в школе. Принцип отбора грам-го материала. Подготовительные и речевые упр-я для обучения грамматике. В нашей школе обучение гр-ки не явл-ся самоцелью, а оно подчинено форм-ю речевых умений. Грам-й мин-м включает активную часть для всех видов д-сти и пассивную, кот. Исп-ся только при чтении.

Гл-й принцип отбора грам-го минимума – принцип распро-сти грам-х явлений. Главное при изучении гр-и – развитие грам-х навыков. В активные грам-ие навыки входят: овладение операциями изм-ия форм слов; выбор модели предложения и структурного выделения лексики в нем; выбор строевых слов (предлгов, артиклей, мест-й, и сочетаний их со знаменат-ми словами)

В свор-ой мпия при усвоении гр-ки принят индуктивный путь (от речевого образца к грам-му обращению) Привитие грам-х навыков затрудняется интерференцией родного я-а (отрицательными явлениями родного я-а на изучение ин-го). Особенно чувствуется при употреблении артиклей глаголов-связок и др-х явлений. Т.к. родной я. исключить нельзя из сознания учеников, интерференция преодолевается при пом. Серий упр-й в сопост-ии с родным я-ом исп-ия правил. 

Основные этапы работы над грамматическим материалом
К основным этапам работы над новым грамматическим явлени​ем относятся: ознакомление, первичное закрепление, развитие на​выков и умений использования грамматики в устном и письмен​ном общении.

. Подготовительные и речевые упр-я
1.  Упр-я в узнавании и дифференциации гр-ого явления: • определите на слух в диалогическом единстве предложение с новым грамматическим явлением, воспроизведите его (зафиксируй​те его письменно); • заполните таблицу/схему, опираясь на формальные признаки грамматической структуры и обобщающее правило; • подберите грамматический материал из текста для иллюстра​ции правила-инструкции; •  назовите эквивалентные грамматические замены указанных структур; • проведите «лингвистическое» чтение текста, проанализируйте использованные в нем грамматические явления; •  подберите к началу предложения, данного слева, окончание, расположенное среди образцов справа;

2. Упр-я в субституции (грамматические явления не под​лежат замене, видоизменяется лексическое наполнение): • образуйте предложения, обратите внимание на форму причас​тия (Partizip II), составьте аналогичную таблицу с другими приме​рами:

3. Упр-я в трансформации (преобразования касаются грам​матики): • преобразуйте действительный залог в страдательный, допол​ните ваш пример пояснениями. • преобразуйте два простых предл-я в сложное, используй​те указанные союзы; • преобразуйте повествовательные предложения из мини-текста в вопросительные, следите за порядком слов; • преобразуйте диалог в монолог, сохраните все количественные данные (реалии и др.).

4. Вопросоответные упр-я: • работая в группах, узнайте, как ваш друг провел выходные дни: • ответьте на вопросы, придерживаясь одного из двух вариантов (закрепление Present Perfect в парной работе). • поставьте друг другу вопросы, опираясь на образцы и схему (по​вторение приставок): • выполните вопросо-ответное упражнение, замените ответ но​вым вариантом, подходящим по смыслу: • языковая игра «Кто составит больше вопросов по содержанию картины (текста, серии рисунков)?» При подведении итогов учи​тывается количество вопросов, лексико-грамматическая правиль​ность и тематическая обусловленность в решении задания.

5. Репродуктивные упр-я: •  дополните/сократите/видоизмените диалог, содержащий за​крепляемые грамматические явления; • заполните пропуски глаголами в Passiv, перескажите текст; • поставьте к тексту «Моя семья» («Моя школа», «Мое хобби» и др.) вопросы, перескажите текст с помощью данных вопросов.

6.   Переводные упр-я: •  переведите с иностранного языка на русский предложения/ мини-тексты, содержащие закрепляемые языковые явления; •  переведите с русского языка на иностранный предложения/ мини-тексты, содержащие изученные грамматические явления; • выполните обратный перевод (на левой стороне страницы дан образец на иностранном языке, на правой — адекватный перевод на родном языке. Работая в парах, учащиеся сравнивают два тек​ста, затем закрывают иноязычный текст листом бумаги и выполня​ют обратный перевод).

Основным отличием речевых упр-й от подготовительных является их ситуативная обусловленность. Си​туации способствуют не только совершенствованию гр-ой стороны речи, но и лексической, так как материал, на к-ом они строятся, м. выходить за рамки изучаемой темы, осо​бенно в неподготовленных высказываниях.

23.2. Определение темы урока. Виды контроля в общей моия. Контроль – необходимый компонент уч. процесса. Он нужен, чтобы:

- иметь четкое представление об усвоении программного материала

- выявить успехи и неудачи уч-ся

- правильно планировать уч. процесс

- эффективнее готовиться к уроку

- анализировать деятельность и исправлять свои недостатки 

Виды контроля. В педагогической практике используют следующие виды контроля: а) текущий (следящий) – самый распространенный и наиболее эффективный вид контроля, когда речь идет о систематической контрольно-корригирующей функции проверки. б) тематический контроль. в) периодический контроль проводится как правило, с целью проверки овладения материалом большого объема, например изученного за учебную четверть или за полугодие. Этот вид проверки может выявить общее состояние успеваемости учащихся класса. г)  итоговый контроль навыков и умений проводится в конце каждого года обучения. 

представителями своего лингвосоциума формируются «в процессе естественной социализации личности, в рамках которого усваивается культура общества». 
Успешность развития данной формы общения зависит:

а) от сформированности технических навыков говорения — на​личия фонетических и лексико-грамматических автоматизмов, ре​дукции внутренней речи, умения пользоваться эквивалентными за​менами и ассоциациями; б) от создания мотивов учения; в) от реализации ситуативной обусловленности; г) от прогнозирования зон интерференции и переноса.

Факторы, определяющие успешность обучения г.: успешность обучения г. зависит от индивидуально-воз​растных особенностей учащихся (от наличия у них мотивов учения, внимания и интереса, от умения пользоваться стратегиями устного общения, опираться на прежний речевой опыт и т. д.), от лингви​стических и дискурсивных х-ик текстов и, наконец, от условий обучения (наличия технических средств обучения, ситуа​тивной обусловленности и проблемности упражнений, парно-груп​повой организации занятий и др.).

Требования к построению учебного процесса в аспекте обучения г.: в современной методике на смену фронтальной работе на уро​ке все более активно приходят социальные/интерактивные формы обучения. Выполняя парные, групповые или коллективные задания, учащиеся сосредоточивают свое внимание не на языко​вой форме высказывания, а на содержании. Важна при этом цель совместной деятельности — узнать новую информацию и зафик​сировать/оценить ее, взять интервью, сообща обсудить проблемные задания, сопоставить разные точки зрения, принять участие в дискуссии или коммуникативной игре, сделать что-нибудь со​вместно (проект, план-схему путешествия и т.д.). В процессе выполнения интерактивных заданий учащиеся проявляют творчество и самостоятельность, а не являются пассивными исполнителями речевых действий. Все это в целом является мощным стимулом, личностного развития школьника, его умения взаимодействовать с другими.

Большое значение для успешности обучения говорению будет иметь правильно организованная групповая/коллективная работа и коммуникативно-ориентированное построение учебного процес​са в целом.

	3.1 Средства о.и.я. Состав учебных комплексов. Требования к современному учебнику. На протяжении развития моия обучение и преподавание связаны с применением разл. вспомогательных средств, к-ые делали его более эффективным. Все существующие вспомогательные средства обучения можно условно разделить на 2 типа:

1. традиционные (нетехнические): учебник, кл. доска, картины, таблицы, рисунки, голос учителя и т.д.; 2.  современные (технические). По каналам поступления инф-ии трад. средства обучения делятся на зрительные, зр.-слуховые. Совр-ые ср-ва представлены тремя группами уч-х средств: слуховые фонограммы (записи на пластинках), зрительные фотограммы (диафильмы, диапозитивы и др.), слухозрительный - звуковой кинофильм, озвученные диафильмы. Традиционные: учебник в наст. время явл-ся осн. источником приобретения знаний.

Требования к современному уч-у: речевая направленность уч. материала (упр-я), цикличное построение отдельно взятых частей учебника, приемственность и концентрически расширенная тематика уч-а в разных классах, учет этапов обучения.

Состав современных учебных комплексов: учебник, книга для учителя, набор картин, диафильмов, фотограмм, кассет. 

3.2. Виды чтения. Упр-я для обучения аналитическому чтению. Составьте задания к упр-м для обучения аналитическому чтению. Задачи обучения ч-ю как самост-му виду реч. деят-ти (цель) - научить уч-ся извлекать инф-ю из текста в том объёме, к-ом н. для реш-я конкр. реч.  задачи, используя опр-ые технологии ч-я. Чтение также - ср-во формир-я и контроля смежных реч-х умений и я-х навыков, т.к.: 1. исп-е ч-я позволяет оптимизировать процесс усвоения языкового и речевого материала; 2. коммуникат-ориентир. задания на контроль лекс-ки, грамм-ки, аудир-я, письма, устной речи предполагают умение читать и строятся на основе письменных текстов и инструкций 3) упражнения на отработку всех я-х и реч-х навыков и умений также строятся с опорой на текст и письменные установки к упр-м и зад-м.

Психол-ие особ-ти ч-я. Ч-е - рецептивная реч. деят-ть, к-ая включает. зрит-е воспр-е письм. сообщ-я и его осмысл-е, т.е. пониме-е. Поним-е печ.текста происх. на основе тех же психологич. процессов, что и при аудировании, но имеет ряд особ-ей. Реш. роль при ч-ии играют зрит. ощущ-я. Зрит. образцы им. большую отчетливость, по сравн.со слуховыми и большую продолж-сть возд-я.

Осн. цель чтения – получение инф-ции. В мпия исп-ся разл-ые виды кл-ций видов ч-я. Основания для этого: психологические процессы, сопровождающие ч-е, организационная сторона уч. процесса (классная, домашняя, индивидуальная, групповая работа), х-р материала для ч-я (подготовленный, неподготовленный, с частично или полносью снятыми трудностями понимания). Сп-бы работы над текстом: интенсивный, переводной, беспереводной, со словарем, без словаря. Целевая установка читающего: чт.-поиск, чт.-обзор, вдумчивое чт., чт. для удовольствия. Осн. цель обучения чт-. – чт. про себя. Чт. вслух – важный прием, помогающий овладеть чтением про себя. Ученики д. понимать несложные тексты без словаря и научиться самост-о работать с текстом, включающий ряд трудностей. При пом. словаря, перевода и необходимости эл-ов анализа.

Чт. делится на аналитическое (с эл-ми анализа) и синтетическое. Они явл-ся наиб. распр-ми в обучении и.я. в школе. Синт. чт. практикуется с 5 кл-а. Оно предполагает беспереводное понимание читаемого и явл-ся целью обучения. Оно включает умение догадываться о знач-ии незнакомых слов на основе их хар-ик и по контексту, игнорировать некоторые несущественные эл-ты, находить необх. инф-цию.  Аналит. чт. практ-ся с 7 кл-а. Оно направлено на понимание текста в рез-те его языкового и смыслового анализа. Оба вида взаимосвязаны, но требуют специфических упр-й.

Упр-я для обучения чт-ю. Предтекстовые – чт. отдельных предл-й текста в лимитируемое время с опр-ием осн-ой мысли прочитанного, нахождение нужной фразы среди других за короткое время, предварительное задание для уч-ся, концентрация их вн-ия на осн. моментах текста (предварительные вопросы; читая, составить план изл-ия; выбросить к-л моменты из текста) Послетекстовые (для обучения контроля текста): упр-я на развитие восприятия читаемого (подобрать иллюстрации, изобразить в виде рисунка описываемый процесс и др.); упр-я типа реферирования (ответы на вопросы общего х-ра, отыскивание осн-ых предл-й текста, уст-ие посл-ти событий, составление плана и озаглавливание абзаца); упр-я, обучающие рецензированию (высказать отн-ие к прочитанному, дать оценку и обосновать е, охар-ть героев и события, составить отзыв о прочитанном)

Упр-я для обучения аналитическому чт-ю. 1.В связи с лексич-им анализом текста: опр-ие зн-ия слов по сл/о эл-ам, по сходству с родным я-м, по контексту, выборочный перевод, пользование двуязычным словарям. 2. Упр-я с грам-им анализом текста: определить грам-ое явление при пом. опоры на формальные эл-ты, распознавание структ-х основ предл-й. Эти упр-я не д.б. самоцелью, а практиковаться при необх-ти для извлечения инф-ии из текста.

7.1. Основные причины возникновения прямых методов во второй половине XIX века, их основные положения и связь с современными методами обучения и.я. Прям. мет-ды периода реформы возн. во 2-ой пол.19в. Осн. причины их возн-я: малая эф-сть перев.мет-в; потребность в специалистах, практ-ки владеющих и.я. в связи с бурным разв-м эконом. и полит.связей м/у странами и нар.

Осн. положения прям.мет-в: 1)Исключ-е родн.языка из препод-я ин.яз. 2)Непосредственная связь с иноязычн.словами. 3)Вед.роль ощущений. 4)Преим-во уст. речи над письменной лексики над грам-ой. 5)Практ. направл-сть процесса обуч-ия. 6)Интенсивность нач.этапа. 7)Натур.путь овлад-я и.я.

Осн.представители:Суит,Пасси,Пальмер,Фестор.

Осн.ошибки прям.метода: 1)стремл-е выделить раб. над уст. речью за счет др.видов деят-сти. 2)Злоупотр-ие имитацией и повтор-ем в обуч-и, т.е. искусств. созд-е я-ой среды. 3)Несост-сть отождествления, процесса усв-я языка у взросл. и детей,начин.изучать родн.язык.

Прям. м-д оказал и положит. вл-ие на разв-ие м-и. Его стор-ки стремились установить прямую связь слов с грам.фоном и.я. с их знач-м, избегая родной я. Усилилось вн-е к звук. стороне я-а уст. речи. Нек-рые исп-ся и до наших дней, разраб-ся мн-во приемов активиз-и уч.процесса (хоровые, фронтальные, парные формы работы). Представители пр. м-да ввели картинную и ситуативную нагл-сть.
7.2. Обучение грамматике в средней школе. Принципы отбора грамматического материала и виды грамматических упр-й. Составьте задания к упр-м для обучения грамматики. В нашей школе обучение гр-ки не явл-ся самоцелью, а оно подчинено форм-ю речевых умений. Грам-й мин-м включает активную часть для всех видов д-сти и пассивную, кот. исп-ся только при чтении. Гл-й принцип отбора грам-го минимума – принцип распро-сти грам-х явлений. Главное при изучении гр-и – развитие грам-х навыков. В активные грам-ие навыки входят: овладение операциями изм-ия форм слов; выбор модели предложения и структурного выделения лексики в нем; выбор строевых слов (предлгов, артиклей, мест-й, и сочетаний их со знаменат-ми словами). В свор-ой мпия при усвоении гр-ки принят индуктивный путь (от речевого образца к грам-му обращению). Привитие грам-х навыков затрудняется интерференцией родного я-а (отрицательными явлениями родного я-а на изучение ин-го). Особенно чувствуется при употреблении артиклей глаголов-связок и др-х явлений. Т.к. родной я. исключить нельзя из сознания учеников, интерференция преодолевается при пом. серий упр-й в сопост-ии с родным я-ом исп-ия правил. К основным этапам работы над новым гр-им явлени​ем относятся: ознакомление, первичное закрепление, развитие на​выков и умений использования грамматики в устном и письмен​ном общении.

Упражнения для формирования грамматических навыков
1.  Упр-яя в узнавании и дифференциации гр-го явления: • определите на слух в диалогическом единстве предложение с новым грамматическим явлением, воспроизведите его (зафиксируй​те его письменно); • заполните таблицу/схему, опираясь на формальные признаки гр-ой стр-ры и обобщающее правило; • подберите гр-ий материал из текста для иллюстра​ции правила-инструкции; •  назовите эквивалентные гр-ие замены указанных структур; • проведите «лингвистическое» чтение текста, проанализируйте использованные в нем гр-ие явления; •  подберите к началу предложения, данного слева, окончание, расположенное среди образцов справа;

2. Упр-я в субституции (гр-е явления не под​лежат замене, видоизменяется лексическое наполнение): • образуйте предложения, обратите вн-е на форму причас​тия (Partizip II), составьте аналогичную таблицу с др-и приме​рами;

3. Упр-яя в трансформации: • преобразуйте действительный залог в страдательный, допол​ните ваш пример пояснениями. • преобразуйте два простых предложения в сложное, используй​те указанные союзы; • преобразуйте повествовательные предложения из мини-текста в вопр-ые, следите за порядком слов; • преобразуйте диалог в монолог, сохраните все колич-ые данные (реалии и др.).

4. Вопросоответные упр-я: • работая в группах, узнайте, как ваш друг провел выходные дни: • ответьте на вопросы, придерживаясь одного из двух вариантов (закрепление Present Perfect в парной работе). • поставьте друг другу вопросы, опираясь на образцы и схему (по​вторение приставок): • выполните вопросо-ответное упр-е, замените ответ но​вым вариантом, подходящим по смыслу: • языковая игра «Кто составит больше вопросов по содержанию картины (текста, серии рисунков)?» При подведении итогов учи​тывается кол-во вопросов, лексико-гр. правиль​ность и тематическая обусловленность в решении задания.

5. Репродуктивные упр-я: •  дополните/сократите/видоизмените диалог, содержащий за​крепляемые грамматические явления; • заполните пропуски глаголами в Passiv, перескажите текст; • поставьте к тексту «Моя семья» («Моя школа», «Мое хобби» и др.) вопросы, перескажите текст с помощью данных вопросов.

6.   Переводные упр-яя: •  переведите с и.я. на рус. предложения/ мини-тексты, содержащие закрепляемые языковые явления; •  переведите с русского языка на иностранный предложения/ мини-тексты, содержащие изученные грамматические явления; • выполните обратный перевод (на левой стороне страницы дан образец на и.я., на правой — адекватный перевод на родном я-е. Работая в парах, уч-ся сравнивают два тек​ста, затем закрывают иноязычный текст листом бумаги и выполня​ют обратный перевод).

11.1. Содержание школьной языковой политики в области оия на современном этапе. Программы по и.я. Под я. п. принято понимать совокупность целенаправленных и взаимосвя​занных идеологических принципов и практических мероприятий, проводимых с целью решения различных языковых проблем в со​циуме, государстве. Речь идет о сознательном воздействии государства и общества на сложившуюся я-ю систему, на функ​ц-ние, развитие и взаимодействие языков, на их роль в жизни народа или народов. Х-р этого взаимодействия опр-ся идеологическими нормами и ценностями, господствующими в обществе, и выражается в комплексе соответствующих мероприя​тий, направленных на решение политических проблем в области языкового воспитания и образования членов данного общества.

Во-первых, за счет включения ИЯ в систему школьного образования увеличивается реестр изучаемых в школе я-ов и, следовательно, диапазон возможных и реальных коммуникатив​ных контактов между представителями различных иноязычных социумов. Во-вторых, обучение ИЯ меняет удельный вес разных языков и оказывает влияние на процессы языкового и личност​ного (в том числе культурно-речевого) развития обучающихся, на осознание ими взаимозависимости между собой и всеми людь​ми планеты в поиске решений глобальных проблем. Кроме этого, обучение ИЯ стимулирует процессы понимания социокультурных портретов страны изучаемого языка и представителей иного лин​гвосоциума. В-третьих, выбор конкретного я-а для преподава​ния/изучения в школе и, в целом, включение ИЯ в содержание школьного образования определяются в значительной степени политическими позициями и ориентациями того или иного обще​ства и государства. 

Языковая политика, в том числе и в образовательной сфере ИЯ, нацелена на установление межгосударственных и ме​жобщественных контактов, на предупреждение, регулирование и преодоление конфликтов, возможных вследствие подавления или необоснованного преувеличения роли тех или иных языков в обще​стве. 
Школьная языковая политика является неотъемлемой частью языковой политики страны в целом. Поэтому ей свойственны чер​ты общей языковой политики. Школьную язы​ковую политику можно определить как целенаправленное и на​учно обоснованное руководство государством и обществом фун​кционированием и развитием системы школьного образования в области родных и неродных языков. 

Общность языковой политики страны, школьной языковой по​литики и языковой образовательной политики в отношении ИЯ зак​лючается в том, что все они, в стратегическом плане нацелены на установление мира и взаимодействие между народами, а в условиях многонациональной страны — также и на избежание и устранение межэтнических конфликтов. 

Особенность современной образовательной политики в отно​шении ИЯ состоит в ее направленности на создание благоприят​ных условий в стране для изучения разными категориями обу​чающихся широкого спектра ИЯ с целью удовлетворения об​щественных и личных потребностей в изучении этих языков. 

Политика в области приобщения учащихся общеобразо​вательных учреждений к ИЯ должна быть направлена на обеспе​чение гармонии между обществом, государством и конкретной личностью. 

Уровневая организация языковой образовательной политики: федеральны, национально-региональным, муниципальный, в реальном учебно-вос​питательном процессе 
Деятельность всех элементов рассматриваемой системы (управ​ляющих и исполнительных) призвана способствовать созданию в стране благоприятного контекста для развития: 1) многоязычия, в том числе с привлечением ИЯ; 2) взаимопонимания и взаимодей​ствия представителей разных культур в условиях межкультурной коммуникации.

Особую актуальность приобретает также создание единой сис​темы сертификации/оценки/самооценки уровня языковой подго​товки школьников, учитывающей европейские реалии и позволя​ющей каждому желающему интегрироваться в общеевропейский контекст. Не менее важным являются разработка нового поколе​ния учебников ИЯ, отражающих генеральную направленность на формирование у учащихся (на определенном уровне) способности к аутентичному межкультурному взаимодействию с носителями изучаемого языка. Большую роль в реализации перспективных политико-образовательных идей могут сыграть средства новых информационных технологий, органично включенные в образо​вательный и управленческий процессы.

Программа: программа о.и.я. в средней школе – государственный документ. Выполнение программы обязательно для  всех учителей. Программа базируется на общедедактических процессах и специфических процессах о.и.я. Дидактика является частью педагогики, излагающая теор. основы образования и обучения (обоснования уч. планов и программы, принципов, методов, организационных форм обучения). Программа по каждому и.я. определяет: требования и речевые умения уч-ся для каждого класса, примерную тематику для чтения и устной речи,  яз. материал, подлежащий усвоению для каждого года обучения. Программа имеет объяснительную записку, в к-ой есть цели и задачи о.и.я., а также общие требования к знаниям, навыкам и умениям уч-ся для всех изучаемых языков. Задачи: воружить уч-ся знаниями яз-ого материала, сформировать практические умения общаться в учебных ситуациях и совершенствовать навыки говорения.
11.2. Этапы развития монологической речи и исп-ие упр-й для ее обучения. Составьте задания к упр-м. Монолог – такая форма речи, когда его выстраивает один чел., сам орп-ет стр-ру, композицию и яз-ые ср-ва. М. связан с контекстом и отл-ся от д. тем, что он сторится в зависимости от ситуации и назыв-ся ситуативным.

Разновидности м-а: приветственная речь, похвала, порицание, лекция, хар-ка, обвинение, защита, рассказ.

При м. гов-щий явл-ся автором своих выск-ий. Он заинтересован в понимании его слушателями. Но м. обладает признаком адресованности, что выр-ся в словах-обращениях (послушайте, дети) и интонационно.
1этап: разв-е умений выск-ть одну мысль. Упр-я: соствл-е предл-й по данному образцу; составление при пом. зрит-ой наглядности; продолж-е предл-я, начатого уч-м; расширение; сокращение, объедин-е предл-й.

2этап: разв-е умения логич-ки сочетать и разнообр-ть реч. образцы, продолжать мысль, переходить от одной мысли к др. Упр-я. :продолжить мысль, объяснить фразу,состав.2-3 предл-я по данной опоре,картине,ситуации.

3этап: разв-е умений аргумент-ть, домысливать, док-ть, высказать мысль в более развернутой форме. Упр-я: док-ть справ-сть данного утв-я, согл-ся или опровергнуть к-либо мне-е; охарак-ть обстановку, в к-рой происходит д-е; придумать, что предш-ло или последует за событием.

В кач-ве основы для разв-я м.р. активно исп-ся прочитанные тексты, упр-я на основе материала текста: разл. пересказы (детальные, краткое резюме, с трансформацией по плану, по ключ.словам, излож-е гл.мысли текста); хар-ка героев;  высказ-е св.мнения в связи с прочитанным.

Высшим уровнем разв-я м.р. явл-ся неподготовленная речь. Упр-я: описание картины, высказ-е по диафильму (без предварит.озвуч-я), кинофильма, по теме ,в связи с ситуацией)

М-ка работы выбир-ся учителем в зависим.от условий работы, знаний учеников, их возрастов и др.факт. Н. всемерно использ-ть ТСО для слушания образцов речи.

15.1 Обучение чтению как виду речевой деятельности. Виды чтения, различные способы их классификации. Аналитическое и синтетическое чтение.  Задачи обучения ч-ю как самост-му виду реч. деят-ти (цель) - научить уч-ся извлекать инф-ю из текста в том объёме, к-ом н. для реш-я конкр. реч.  задачи, используя опр-ые технологии ч-я. Чтение также - ср-во формир-я и контроля смежных реч-х умений и я-х навыков, т.к.: 1. исп-е ч-я позволяет оптимизировать процесс усвоения языкового и речевого материала; 2. коммуникат-ориентир. задания на контроль лекс-ки, грамм-ки, аудир-я, письма, устной речи предполагают умение читать и строятся на основе письменных текстов и инструкций 3) упражнения на отработку всех я-х и реч-х навыков и умений также строятся с опорой на текст и письменные установки к упр-м и зад-м.

Психол-ие особ-ти ч-я. Ч-е - рецептивная реч. деят-ть, к-ая включает. зрит-е воспр-е письм. сообщ-я и его осмысл-е, т.е. пониме-е. Поним-е печ.текста происх. на основе тех же психологич. процессов, что и при аудировании, но имеет ряд особ-ей. Реш. роль при ч-ии играют зрит. ощущ-я. Зрит. образцы им. большую отчетливость, по сравн.со слуховыми и большую продолж-сть возд-я.

Осн. цель чтения – получение инф-ции. В мпия исп-ся разл-ые виды кл-ций видов чтения. Основания для этого: психологические процессы, сопровождающие чтение, организационная сторона уч. процесса (классная, домашняя, индивидуальная, групповая работа), х-р материала для чтения (подготовленный, неподготовленный, с частично или полносью снятыми трудностями понимания) 

Сп-бы работы над текстом: интенсивный, переводной, беспереводной, со словарем, без словаря. Целевая установка читающего: чт.-поиск, чт.-обзор, вдумчивое чт., чт. для удовольствия.

Осн. цель обучения чт-. – чт. про себя. Чт. вслух – важный прием, помогающий овладеть чтением про себя. Ученики д. пониамть несложные тексты без словаря и научиться самост-о работать с текстом, включающий ряд трудностей. При пом. словаря, перевода и необходимости эл-ов анализа.

Чт. делится на аналитическое (с эл-ми анализа) и синтетическое. Ониявл-ся наиб. распр-ми в обучении и.я. в школе. 

Синт. чт. практикуется с 5 кл-а. Оно предполагает беспереводное понимание читаемого и явл-ся целью обучения. Оно включает умение догадываться о зн-ии незнакомых слов на основе их хар-ик и по контексту, игнорировать некоторые несущественные эл-ты, находить необх. инф-цию. 

Аналит. чт. практ-ся с 7 кл-а. Оно направлено на понимание текста в рез-те его языкового и смыслового анализа.

Оба вида взаимосвязаны, но требуют специфических упр-й.

Упр-я для обучения чт-ю.

 Предтекстовые – чт. отдельных предл-й текста в лимитируемое время с опр-ием осн-ой мысли прочитанного, нахождение нужной фразы среди других за короткое время, предварительное задание для уч-ся, концентрация их вн-ия на осн. моментах текста (предварительные вопросы; читая, составить план изл-ия; выбросить к-л моменты из текста)

Послетекстовые (для обучения контроля текста): упр-я на развитие восприятия читаемого (подобрать иллюстрации, изобразить в виде рисунка описываемый процесс и др.); упр-я типа реферирования (ответы на вопросы общего х-ра, отыскивание осн-ых предл-й текста, уст-ие послти событий, составление плана и озаглавливание абзаца); упр-я, обучающие рецензированию (высказать отн-ие к прочитанному, дать оценку и обосновать е, охар-ть героев и события, составить отзыв о прочитанном)

15.2. Обучение диалогической речи, пути и приемы обучения д.р. в средней школе. Составьте задания к упр-м для обучения д.р. Процесс говорения м. осущ-ся в 2 формах: дилог-ой и мон-ой. Одним из наиболее важных моментов в развитии умений д.р. явл-ся спос-ть проявлять инициативу, т.е. задавать разл-ые вопросы, т.к., задавая их, ученики стимулируют собеседника на ответную речевую деят-ть.

Психологическая хар-ка д.р.: наличие не мене 2-х партнеров, обращенность, ситуативность, спонтанность, коммуникативность, мотивированность.

Формы диал-го обучения: приветствие, просьба, приказ, требование,  благодарность, согласие, отказ, приглашение, предложение и т.д. 

Лингвистическая х-ка д.р.: речевые штампы, неполносоставность реплик, требования к уч-ся изложены в программе по изучению и.я. в школе. 

На нач-ом этапе (5-6 кл.) все обучение основывается на речевых образцах. Дети д. научиться задавать вопросы разных типов и отвечать на них, вызывая собес-ка на разговор, реагировать на выск-ия по теме. На среднем этапе (7-8 кл.) ученики д. уметь выразить свои мысли и чувства (реплики расширяются). Задача старшего этапа (9-11 кл.) – сохранить, упрочить навыки и умения, приобретенные в 5-8 кл. Проводится активная работа над улучшением качества выск-ия. Речь учеников д.б. более аргументирована, приближающаяся к действ-ти.

Пути и приемы обучения д.р.:  

1. От простых вопросов и ответов к тематически связанному диалогу. Обучение проходит стадии:

А) обучение реагированию на основе опр-х диалог-х единств (группа связанных реплик)

Б) состояние микродиалогов с исп-ием выученного материала

В) беседа в ситуации по изученной теме

Г) от заучивания готовых диалогов к самот-му выск-ию

Д) слушание и проговаривание готового диалога, его заучивание

Е) разыгрывание сценок, подобнгых диалогов с эл-тами тв-ва

В наст. вр. возм-ти такого пути обучения д.р. считается ограниченным. Счит-ся, что это не тв-во, Но он имеет преимущества: развитие памяти, спос-ет заучиванию речевых образцов и лексич-х единиц. 

     2. Диалогизация текстов повествовательного х-ра. Стадии: 

А) чтение текста

Б) изъятие явлений, не употребленных в разговорной речи

В) добавление некоторых элементов, необходимых для ведения беседы (клеше, междометия, лексика для выр-ия эмоций)

Г) составление сценки-диалога

Д) инсценировка д-а

Способы стимулирования речи: ситуация, традиционная зрительная наглядность, ключевые слова, прослушанный (прочитанный) текст, ролевые игры

19.1. Проблема упр-й в процессе обучения и.я.  Обучение письму и письменной речи. Упр-я занимают центр. место  на уроке и.я. Эф-ть совр-ого урока зависит от х-ра, кол-ва и посл-ти используемых упр-й. Сущ-ют разл. подходы к класс-ции упр-й. В посл. Время установили деление упр-й на подготовительные и речевые. Подгот. строятся на основе отдельных я-ых явлений с целью их усвоения и привития навыков пользования ими (фонет., лекс., грамм.). по формам проведения они м.б. трансформационными, вопр-отв, переводными, по запоминанию пропусков, группировку явлений, составление фраз и др.

Речевые упр-я строятся на основе темы, ситуации и сп-ов развития реч. умений (диалогич., монол., аудирование, чтение). Все вн-ие уч-ся направлено на содержание выск-ия, т.е. выражение своих мыслей при говорении и письме, понимании чужих мыслей, при ауд-ии.

Совр. м-а рекомендует формировать инструкцию к любым предл-ям так, чтобы сделать их коммуникативными имитирующими уч-мися в том или ином виде коммун-ой деят-стя (спросите у товарища, поставьте предл-е в вопросительной форме и т.д.)
В лингвистике письмо – это графическая система как одна из форм плана выражения. В м-ке под п-ом понимается овладение учащимися графич. и орфографич. системами я-а для фиксации речевого и я-ого мат в целях его лучшего запом-я и в кач- ве вспомогат-го ср-ва для овлад-я уст. речью и чте-м. Письм. речь и в линг-ке, и в мет-е рассм-ся как процесс выражения мысли в графич. форме. В мет-ке письмо и письм. речь часто не противопоставлены. На нач. и ср. этапе форм-е письм.речи не рассматр-ся в кач-ве цели обучения. П. как самост-й вид реч. деят-ти исп-ся  лишь на старшем, завершеющем этапе. Если п. – это графика и орфография, то обучение графике в совр-х программах опр-ся тем, что учащ-ся д. писать полуписьменным, полупечатным шрифтом. Пропись не нужна: создаёт дополнит трудности. 

На начальном этапе: 1)Уч-ся д. выучить буквы и передаваемые ими звуки, называть их и разл-ть 2) писать эти буквы прав-но 3) Прав-но соед-ть буквы в словах. Возможны трудности: межъязыковая интерференция; внутриязыковая интерференция.

 Как обучать графике: 1) Знакомство с буквой. Учитель называет её, говорит, какие она м. передавать звуки, и, если есть возм-ть, называет знакомые уч-ся слова, в к-х эта буква есть. 2) Написание. Уч-ль пишет на доске медленно, либо используют спец. пособия 3) Уч-ся пишут буквы по контурам, потом самост-но 4)Закр-е графич. навыка. Задания: а)Написать буквы под диктовку; б) написать первую букву слов, произносимых уча-ся;  в) м. предложить уч-ся узнать букву либо по контуру в воздухе, либо на доске; г) закончить написание буквы, начатой учит; д) контр. спис-ние букв и слов с доски; е) навыки также закр-ся при помощи самодиктанта (сами спис-ют и сами провер-ют) Обучение орфографии: типологич. группы написания слов и возможн. трудности: 1)написание на основе фон. принципа (кол-во букв = кол-ву звуков); 2) Слова, к-е пиш-ся с буквами, не им. звук. эквивалента очень много. Снимать трудности: объяснять правила чтения. Учить слова-исключения.  3) Слова с типичными буквосочетаниями м. меняться 4)Трудные, словарные слова. Объяснить нельзя, м. только учить. Чаще всего это очень старые слова с древним корнем. Иногда сюда относ заимствования. Упражнения и задания на формирование орфографичесих навыков: рифмовка слов; группировка слов на основе фонемных соответствий; предложить уч-ся подобрать как можно больше слов с конкретным звуком или фонемой; группировка слов на основе графемных соответствий. Выбор слов, в к-ых разные звуки перед одной и той же графемой; вставить пропущенные буквы – лучше подбирать трудные слова; закончить начатые слова; найти ошибки в данных словах  - раньше такие зад считались недопустимыми; просто списать слова; зрительный диктант; словарный диктант/контрольный диктант. Обучение различным формам записи -  промежуточный этап перед обучением письменной речи. На этом этапе письмо может выступ в промеж роли. Упр-я и задания: 1) списывание с дополнительным заданием (раскрыть скобки, вставить проп слова) 2) Выписывание из текста или записыван со слуха при прослуш текста Записывание со слуха или выписывание из текста ответов на вопросы, либо аргументы «за» и «против», либо примеров на употребление слов или гр-х структур.  3) Упр-я на трансформацию: перефразировать; передать одну и ту же мысль разн-ми спос-ми; передать то же самое разн способ 4) нахождение в предл-ии или в тексте ошибок, связанных с нарушением лексич, граммат или стилистич навыков; 5) завершить предл-ие; вопросы к ответам или ответы на вопр; соединить разрозненные части в логическом порядке; предвосхищение окончания текста, к-й был прослушан лишь частично 6) упр-я на сжатие текста 7) упр-я на расширение текста; расширять можно за счёт прилаг, глаголов, предложений, собственных мыслей и комментариев. Составление плана-конспекта либо схемы-опоры. Обучение написанию различных письменных текстов: К окончанию школы учащиеся должны владеть навыками написания различных типов текстов: резюме; сопровождающих резюме писем; уметь заполнять бланки; письма и статьи в молодежные журналы или газ; написание реценз на книгу или фильм; написание различных рассказов по карт, о событиях в личной ж; инструкции; репортажи. Задача учит – найти или разработать опоры для написания этих текстов для учеников.

 Как писать о прочитанном рассказе:1) о чём рассказ а)говорится ли в заголовке, о чем р б) кто является главными гер; в) что мы узнаём о них из расск г) кто рассказ историю 2) Кажутся ли герои реальными? Почему? 3)Где происх опис события?4) В чем конфликт расск? А) в каких сценах к? б)кто участвует в к? в) конфликт между гер? Между гер и окр миром? г) внутр конфл главн гер? д)как разр конфл? е) случ ли у вас похож?5) оказ ли соб влияние на гер? в чём изм проявл? 6) понра? а) удивил/ утомил? б)заста задум?

19.2 Обучение пониманию речи на слух. Трудности восприятия инояз. речи. Методические приемы и упр-я для обучения аудированию. Составьте задания к упр-м для обучения а-ю. Отличительной чертой в обучении пониманию на слух является то, что с самого начала обучения преподаватель говорит нормальным темпом, не замедляя речь, не повторяя отельных слов и предложений и не переводя. Так как в обучении пониманию на слух важную роль играет элемент новизны, то преподаватель вводит в свои высказывания новый познавательный материал. Это стимулирует интерес и внимание учеников, к-ые,   к сожалению, мало слышат голоса разных людей. Этот пробел можно восполнить использованием магнитофона. Основные достижения в понимании речи на слух относятся главным образом к диалогической речи. Что касается понимания связного высказывания, то у некоторых преподавателей остается нерешенной проблема отбора и распределения наиболее эффективных упражнений, обучающих пониманию связной речи.

При обучении технике чтения широко применяются фонетические упражнения. Работа ведется на связном материале в виде предложений и отрывков из текста. Что касается беглости чтения, то нужно отметить некоторое отставание беглости чтения от темпа речи. А между тем не стоит забывать, что беглость и выразительность чтения способствует развитию всех видов речевой деятельности студентов.

Учеников приучают к беспереводному пониманию текстов. Это достигается такими приемами, как хорошая предварительная отработка языкового материала, который содержится в тексте, первое чтение текста целиком. После первого чтения используются такие приемы, которые с одной стороны помогают студентам четко уяснить содержание прочитанного, а с другой – служат для проверки понимания прочитанного. Специально работая над темпом чтения, от которого зависит глубина понимания, преподаватель тренирует в скорости, ограничивая время на выполнение задания. Например, в течение шести минут уч-ся должны прочитать текст и отметить предложения, которые выражают основное содержание.

Обучение пониманию прочитанного преподаватель связывает с обучением пониманию на слух и устной речью. Прочитанные дома или на занятии тексты, если они подходят по содержанию и языковому материалу, используются затем для развития навыков устной речи. В связи с работой над текстом проводятся упражнения, имеющие целью проверку понимания читаемого и осуществляемые в устной форме на иностранном языке. Эти упр-я одновременно служат и для развития навыков устной речи. Кроме того, исп-ся пересказ прочитанного, ответы на вопросы по содержанию текста, составление ответов на самостоятельно поставленные вопросы.

Большая часть занятия отводится устным формам работы и обучению устной речи. Практические цели обучения достигаются тем, что занятие состоит в основном из выполнения разнообразных упражнений, развивающих речь студентов. Существует структура занятия, когда один его этап не отделяется искусственно от другого, а объяснение и закрепление переплетаются; один вид работы сменяет другой в соответствии с ходом учебного процесса. Занятие имеет всегда четкий завершающий этап. Ученики выступают с результатами проделанной работы. Это может быть высказывание на тему, диалоги, сообщения о прочитанном. Основная часть занятия между начальным и завершающим этапом состоит из выполнения тренировочных и речевых упр-й. Большую часть занятия  занимают тренировочные упражнения в воспроизведении языкового материала (дополнение предложений, составление предложений).

Новые слова, сочетания, гр-ие явления вводятся сразу в образцы речи. В зависимости от степени трудности слова или грамматического явления, оно изолируется для отработки (например, основные формы неправильных глаголов в английском языке), с тем, чтобы тут же вернуться к использованию их в образцах речи и тренировать в различных упражнениях. Т.о., новый материал усваивается в органической связи со старым. В результате этого наблюдается хорошее воспроизведение заученного в привычных комбинациях. Автоматизация материала достигается путем многократных индивидуальных повторений словосочетаний, целых предложений и связных высказываний с последующим заучиванием и воспроизведением на занятии.

В дальнейшем уч-ся сами комбинируют материал применительно к новым ситуациям. Здесь намечаются элементы самостоятельного творчества студентов. Один тип занятия - это такой, на котором преобладают тренировочные упражнения, готовящие к использованию изучаемого материала в речи. Под тренировочными упражнениями понимаются такие, которые готовят к автоматизированному употреблению языкового материала в речи путем многократного воспроизведения, употребления по аналогии и образцу. При этом содержание упражнений дано самим преподавателем. В этом типе занятия выделяются два вида. Первый, когда преобладают чисто тренировочные упр-я, направленные на автоматизацию употребления языкового материала в заученных комбинациях. В материале упражнений есть логическая связь, связь по смыслу, контекст. Второй вид, когда преобладают упражнения в новых комбинациях, когда тренировочные упражнения переплетаются с речевыми. 

    Обучение аудированию иноязычной речи явл-ся составной частью одной из главной целей мпия в средней школе – обучения устной речи. Осн. задача при этом – научить понимать речь учителя, учащихся и речь в фонозаписи, начитанной разными дикторами. А-ие – это сложный психологический процесс, в ходе к-го осущ-ся восприятие, сохранение и переработка инф-ии, что и приводит к пониманию сообщение. Большое зн-ие для а-ия имеет внутренняя речь индивида.

Факторы, сп-щие и препятствующие пониманию речи на слух: темп речи, обращенность и необр-ть к слушающему, разные тембры голоса, манера разговора, отчетливость, интенсивность речи, наличие или отс-ие зрительной опоры, круг проблем, тематика речи, сюжет, динамичность его развертывания, форма выск-ия и т.д. Эти факторы экстролингвистического плана. Сущ-ют и лингвистические трудности:

- фонетические – отс-ет четкое разграничение м/у звуками в слове и м/у словами в предложении , наличие оттенков звуков, изменяемых зн-й слов, мелодичный рисунок фразы.

- лексические – наличие похожих др. на др-а слов, многозначность слов, явление конверсии, наличие имен собственных, геогр-х названий.

- грамматические – наличие вспомогательных глаголов, употр-ие глаголов в разных временных формах, наличие многих служ-х слов, которые выступают то под ударением, то полностью сливаются со зн-ми слов. 

Упр-я:- подготовительные – проводятся на уровне словосочетаний и предложений; чаще всего это упр-я на различение звуков, инт-ции, ударения, выражений, грам-х явлений; - речевые – связаны с извлечением инф-ции из прослушанных выск-й (с опорой на зрительную нагл-ть, т.е. учитель говорит, сопровождая свою речь рисунками, картинкой, жестами), прослушивание рассказа, имея печатный текст без зрительной опоры (напр., прослушать рассказ, дать  заглавие или выбрать один из данных учителем заглавий, или выбрать одно из данных учителем заглавий, или учитель описывает одну известную личность, ученики д. отгадать ее)

письменных текстов и инструкций 3) упражнения на отработку всех я-х и реч-х навыков и умений также строятся с опорой на текст и письменные установки к упр-м и зад-м.

Психол-ие особ-ти ч-я. Ч-е - рецептивная реч. деят-ть, к-ая включает. зрит-е воспр-е письм. сообщ-я и его осмысл-е, т.е. пониме-е. Поним-е печ.текста происх. на основе тех же психологич. процессов, что и при аудировании, но имеет ряд особ-ей. Реш. роль при ч-ии играют зрит. ощущ-я. Зрит. образцы им. большую отчетливость, по сравн.со слуховыми и большую продолж-сть возд-я.

Осн. цель чтения – получение инф-ции. В мпия исп-ся разл-ые виды Кл-ций видов чтения. Основания для этого: психологические процессы, сопровождающие чтение, организационная сторона уч. процесса (классная, домашняя, индивидуальная, групповая работа), х-р материала для чтения (подготовленный, неподготовленный, с частично или полносью снятыми трудностями понимания) 

Сп-бы работы над текстом: интенсивный, переводной, беспереводной, со словарем, без словаря. Целевая установка читающего: чт.-поиск, чт.-обзор, вдумчивое чт., чт. для удовольствия.

Осн. цель обучения чт-. – чт. про себя. Чт. вслух – важный прием, помогающий овладеть чтением про себя. Ученики д. пониамть несложные тексты без словаря и научиться самост-о работать с текстом, включающий ряд трудностей. При пом. словаря, перевода и необходимости эл-ов анализа.

Чт. делится на аналитическое (с эл-ми анализа) и синтетическое. Ониявл-ся наиб. распр-ми в обучении и.я. в школе. 

Синт. чт. практикуется с 5 кл-а. Оно предполагает беспереводное понимание читаемого и явл-ся целью обучения. Оно включает умение догадываться о зн-ии незнакомых слов на основе их хар-ик и по контексту, игнорировать некоторые несущественные эл-ты, находить необх. инф-цию. 

Аналит. чт. практ-ся с 7 кл-а. Оно направлено на понимание текста в рез-те его языкового и смыслового анализа.

Оба вида взаимосвязаны, но требуют специфических упр-й.

Упр-я для обучения чт-ю. Предтекстовые – чт. отдельных предл-й текста в лимитируемое время с опр-ием осн-ой мысли прочитанного, нахождение нужной фразы среди других за короткое время, предварительное задание для уч-ся, концентрация их вн-ия на осн. моментах текста (предварительные вопросы; читая, составить план изл-ия; выбросить к-л моменты из текста) Послетекстовые (для обучения контроля текста): упр-я на развитие восприятия читаемого (подобрать иллюстрации, изобразить в виде рисунка описываемый процесс и др.); упр-я типа реферирования (ответы на вопросы общего х-ра, отыскивание осн-ых предл-й текста, уст-ие послти событий, составление плана и озаглавливание абзаца); упр-я, обучающие рецензированию (высказать отн-ие к прочитанному, дать оценку и обосновать е, охар-ть героев и события, составить отзыв о прочитанном)

24.1. Методические системы Г.Палмера, ее основные положения и недостатки. Г.Пальмер явл. выдающ-ся англ.ученым-мет-мом и педагогом.П. явл.последователем прям.м-да,но он значит. Усоверш-л его и создал свой «устн.м-д» Осн.положения: -преимущ-во уст.речи,-практ. напр-сть

По с-ме П.обу-е дел-ся на 3этапа: 1. Пассивн.воспр-е (4-6недель); 2. Условная беседа(работа с подстановочными табл); 3. Естественная беседа. 

Научный подход:произвел отбор словаря;реч.стр-р;определил формы работы и упр-ий на основе реч.стр-р.П.составил 100подстанов.таблиц,50типовых диалогов для заучив-я и комб-ия. Недостатки: пассивн-ть нач.этапа обуч-я;неразраб-ть реч.этапа курса обуч-я естественные беселы,преим-венно механич.х-р тренировок

24.2. Этапы работы над текстом для аудирования и исп-ие упр-й для обучения а-ю. Составьте задания к упр-м для обучения а-ю. Обучение аудированию иноязычной речи явл-ся составной частью одной из главной целей мпия в средней школе – обучения устной речи. Осн. задача при этом – научить понимать речь учителя, учащихся и речь в фонозаписи, начитанной разными дикторами. Ауд-ие – это сложный психологический процесс, в ходе к-го осущ-ся восприятие, сохранение и переработка инф-ии, что и приводит к пониманию сообщение. Большое зн-ие для а-ия имеет внутренняя речь индивида. 

Этапы работы над текстом для ауд-ия: 1. подготовительный – объяснение новых слов, собственные имена, трудные выр-ия, стилистич-ие конструкции, вступительное слово об авторе, обстановке, в к-ой происходит действие. 2. инструкция – 2-3 предварительных вопроса, план, задание. 3. слушание текста. 4. контрольные упр-я. При обучении ауд-ю применяются фонограммы, что расширяет диапазон а-я. С пом-ю фонограмм достигается увеличение темпа а-ия, объем сообщений, развитие слуховой памяти и догадки. Сист-а упр-й на развитие навыков а-я: 1. повторение иноязычной речи за диктором (в паузу или синхронно на том же языке), 2. на развитие речевого слуха (а-е со зрит-ой опорой: учебным видеофильмом и т.д. ; направленное а-е: на узнавание конкр-х слов, извлечение инф-ии, м. сопровождаться действиями), 3. на тренировку памяти (подготовленное а-е – согласиться или опровергнуть утверждения после прослушивания текста, запомнить даты, имена и др), 4. на тренировку вероятностного прогнозирования (подобрать определения к словам, составить словосочетания с сущ, составить клише и перевести, продолжить фразу, опр-ть содерж-е по заголовку и др.) 

14.2. Упр-я:
1) условно-реч, направленные на форм-е аутентичн жестов, мимики, дистанции, окулистики (усл-реч упр с опорой на аутентичн текст, на узуально-поведенческий комментарий, на демонстрацию экстралингв средств преподавателем – жесты, на картины, фото (напр: что обозначают эти жесты?), с опорой на узуально-поведенческий комментарий, на фильм, картины, табл, на аутент текст; упр, формирующие умения определять стиль представителей разн соц слоев), гр-е с опорой на табл, лексико-гр с опорой на текст.

2) речевые упр, формирующие умения в МКК – с опорой на наглядность зрительного ряда: картину, фото, фильм. Напр: что обозначают жесты на картине? Выскажите предположения цель: форм-е прогностических умений; определить этнич х-ки людей во вр просмотра, цель: форм-е умения выбирать важн инф и говорить с опорой на записи; упр с опорой на коллаж (диалог-защита коллажа), диалоги этикетного х-ра, диалоги-расспросы, ролевая игра, кругл стол, диалоги-интервью, упр, обучающие установлению контактов, поддержанию разговора, ведение разговора в качестве инициатора и в качестве реагирубщего


	4.1. Основные формы учебного процесса. Структура и методика проведения урока и.я. (цели, задачи, способы контроля). Организация урока как одно из основных условий для качества обучения и.я. в школе. 

В процессе исторического развития сложились 2 формы обучения: урок и домашняя работа. К ним примыкают нетрадиционные: лекция, семинар, лабор. работа, самост. работа, игры.  В последнее время возникают и развиваются новые формы обучения: факультативные занятия, внеклассная и внешкольная работа. У. – основное звено процесса обучения. Уч. процесс по и.я. осуществляется в виде внеклассной системы. У. – самое главное в процессе обучения. Учитель занимается с постоянным составом уч-cя в рамках точно установленного времени, выполняет требования программы. Основные черты урока и.я.: 1. Речевая направленность при максимальной активности уч-ся 2. Комплексный характер работы над яз. Материалом и развитием речевой активности, в рез-те к-ой форм-ся умение практического пользования языком. 3. Формирование умений и навыков проводится с опорой на родной язык 4. Учителю необходимо планировать не отдельный урок, а систему, что обеспечит формирование реч. навыков и умений применительно опр-ой теме. Значение системы – обеспечение посл-ти взаимосвязи, преемственности и повторяемости материала. Совр. классификация урока и.я. представляет 2 этапа: 1. Речевой комбинированный урок: А) урок изучения новой лекции и развития диалогической речи с ее использованием Б) изучение активной грамматики и развития умения говорения с ее использованием В) изучение пассивной грамматики и развитие умения чтения. 2. Чисто речевой урок

Проблема организации урока важная, т.к. качество его зависит от правильной организации и ее методики проведения. Гл. усл-е овладения я-ом – речь уч-ся, поэтому совр. у. представляет собой серию упр-й для развития речевой деятельности. Постоянные этапы урока: начало (упр-я для переключения уч-ся на иноязычную речевую среду), конец (дом. задание, подведение итоговурока). Посл-ть основных этапов урока уст-ся в зависимости от его целей. Качество у-а зависит от тв-го отношения к нему, от правильного выбора приема и методов работы, учета психологических особенностей уч-ся. Правильно организовать у. – значит опр-ть тип и вид урока, сформировать его цели, четко разграничить его этапы, продумать методику их проведения, избрав методы и приемы, соответствующие целям, подобрать и исп-ть наглядные пособия, вовлечь в активную работу всех уч-ся.

Контроль – необходимый компонент у-а. Он нужен, чтобы: иметь четкое представление об усвоении программного материала, выявить успехи и неудачи уч-ся, правильно планировать уч. процесс, эффективнее готовиться к у-у, анализировать деятельность и исправлять свои недостатки. Общая методика различает 2 вида контроля: слитный с обучением (обучающий) м.б. индивидуальным и фронтальным. Он не требует специального времени. Для специального контроля отводится часть уч. времени (контрольные тексты, работы в конце изучения темы и т.д.);  отдельный.  Контроль может проводиться в устной и письменной форме. Совр. лит-ра поощряет все больше устную проверку. Преимущества устного контроля: легче фиксировать, подсчитывать и анализировать ошибки, охватить большее кол-во уч-ся. Его недостатки: не м.б. использован при проверке навыков произношенияи умения говорить.  На совр-ом этапе развития методики для интенсификации уч. процесса вводятся новые формы контроля с исп-ем программирования и т.с.о. Это явление м. назвать стандартизированным контролем и упр-ми с самоконтролем, при помощи карточек, упр-й с ключами и тестов.

4.2. Планирование учебного процесса. Цели в обучении. Порядок написания поурочного плана, Приведите пример плана-конспекта урока и.я. Пл-ие дает возм-ть предвидеть результат обучения. Это уточнение и конкр-ция требований предложена для каждого уч. года. При пл-ии учитываются дидактические принципы: научность, активность, а также специфические принципы: речевая направленность, устное опережение, интенсивность начального этапа обучения, принцип преодоления трудностей родного языка. Планы д.б. реальными и целеустремленными. Виды планов: календарно-тематический, к-ый сост-ся на уч. год по четвертям. Он предвидит накопление знаний, развитие умений и навыков, распр-е часов по темам, но не опр-т конкр.  целей и упр-й на каждом уроке; поурочный план пишется каждый день на каждый урок. Он конкретизирует цель урока и серию упр-й. тема урока опр-ся тем содержанием, на основе которого усв-ся знания развив-ся речевые умения. В начле обучения тема у-а м. определяться речевыми образами. Сюда входит учебная цель у-а, к-ая опр-ет материал для усвоения и активизации в сочетании с навыками и умениями, которые нужно формировать на данном у-е и научиться употр-ть ихв микровысказывании. Уч. цель – развитие диалогической речи на основе систем-ции с употреблением выученных слов, развитие умений монологической речи при помощи тематической картины и выученной лексики по теме, развитие умений систематического чтения с опорой на контекстуальную догадку.

В системе у-ов по теме один у. от другого отл-ся учебной целью. На первых у-ах по теме усв-ся и автоматизируется я-ой материал, далее – активно развивается речевая деятельность с использованием данного материала.

Общеобразовательная цель: развитие мышления и кругозора уч-ся (научить делать самост. выводы, развитие устной догадки уч-ся при помощи лексич. Анализа текста, познакомить с достопримечательностями с исп-ем нагл-ти и др.) Воспитательная цель: планируется, когда для этого есть соотв-щий материал (воспитание любви к родному краю, привить любовь к языку и др.)

Порядок написания поурочного плана: тема, цели, оборудование (дидактический материал, т.с.о.)

План урока: 1. Начало урока: уч-ся переключаются на инояз. Речевую деятельность (фонетич. и речевая деят-ть) 2. Упр-я на развитие речи при повторении материала 3. Упр-я на усвоение нового материала и развитие навыков пользования ими 4. Конец урока: объяснение дом. задания и подведение итогов урока. Первый и четвертый этапы постоянны, второй и третий могут перемещаться и переплетаться в зависимости от целей и задач урока.

8.1. Прогрессивные тенденции моия в дореволюционной России. Уже в 18 веке в Рос. нач-ся разв-ся самост-ая передовая мысль в обл.моия. В 1755г. Ломоносов в св.труде «Рос.грам» выдвиг. полож-е о том, что для всех яз-в не м.б. универс-ой гр-ки, т.е. кажд. я. Им. свои, только ему присущие особ-ти. В этот же пер-д профессорами Моск. ун-та б.создан «Сп-б учения» - мет-ие указания для учит-й многих предм-в, в том ч. и для учителей и. я. б.сформулированы рекоменд-и по обуч-ию чт-ию, поним-ю уст. речи, грам-ке, реализации восп-ых целей. В к.19 в.б.введен грам-переводной м-д. Рус. рев-демократы(Белин,Черн,Добролюб)выступ. п/в  офиц. м-ки и выдв-ия положения об об-ии живым и.я. сознат-сравнит. мет-м, большое вн-е обращали на содерж-е обуч-я, общеобразоват. ценность текстов.

Больш.роль в разв-и пед. мысли сыграл Ушинский. Он предл. сравнит. м-д при обуч-и и.я., считал необходимым достижение восп-образоват целей. Осн.принципы:не приступать к обуч. и.я. прежде чем б.заложены основы родн. я-а; гр-ка родн я-а д. изучаться прежде грам-ки ин.яз. Ушинск. считал необх. выделить значит. число уч-х часов в неделю (не менее 1ч.в день.),чтобы при многократных повторен. предотвратить забыв-е, приступать к изуч-ю второго и.я. .Вопросами препод-я и.я. также занимался Буслаев, к-й внес значит. вклад в разработку принципов сознат-го владения я-ом.
8.2. Урок как основное звено процесса обучения и.я. в школе. Составьте структуру плана-конспекта. В процессе исторического развития сложились 2 формы обучения: урок и домашняя работа. В последнее время возникают и развиваются новые формы обучения: факультативные занятия, внеклассная и внешкольная работа. У. – основное звено процесса обучения. Уч. процесс по и.я. осуществляется в виде внеклассной системы. У. – самое главное в процессе обучения. Учитель занимается с постоянным составом уч-cя в рамках точно установленного времени, выполняет требования программы. Основные черты урока и.я.: речевая направленность при максимальной активности уч-ся; комплексный характер работы над яз. материалом и развитием речевой активности, в рез-те к-ой форм-ся умение практического пользования языком; формирование умений и навыков проводится с опорой на родной язык; учителю н. планировать не отдельный у., а систему, что обеспечит формирование реч. навыков и умений применительно опр-ой теме.

Значение системы – обеспечение посл-ти взаимосвязи, преемственности и повторяемости материала. Совр. классификация урока и.я. представляет 2 этапа:

1. Речевой комбинированный урок: 

А) урок изучения новой лекции и развития диалогической речи с ее использованием

Б) изучение активной грамматики и развития умения говорения с ее использованием

В) изучение пассивной грамматики и развитие умения чтения

2. Чисто речевой урок

Проблема организации урока важная, т.к. качество его зависит от правильной организации и ее методики проведения. Главное условие овладения языком – речь уч-ся, поэтому совр. урок представляет собой серию упр-й для развития речевой деятельности.

Постоянные этапы урока:

1. Начало (упр-я для переключения уч-ся на иноязычную речевую среду)

2. Конец (дом. Задание, подведение итоговурока)

Посл-ть основных этапов урока уст-ся в зависимости от его целей. Качество урока зависит от творческого отношения к нему, от правильного выбора приема и методов работы, учета психологических особенностей уч-ся. Правильно организовать урок – значит опр-ть тип и вид урока, сформировать его цели, четко разграничить его этапы, продумать методику их проведения, избрав методы и приемы, соответствующие целям, подобрать и исп-ть наглядные пособия, вовлечь в активную работу всех уч-ся.

12.1. Источники и методы научного исследования в м о и я как науке. Общая и частная методика. Методологическая основа методики как науки. 

Мет-ой основой мпия как науки явл. диалектика , которая раскрывает общие з-ны и зак-сти природы и общества; дидактика позволяет правильно ставить и решать научн. приемы, выбрать и прменить м-ды, приемы.

На процесс обучения влияют: родной я., отношение ученика к учебе, личность учителя. В процессе обучения всякое явл-ие предст-т собой ср-во и борьбу противопол-ей. На уроке часто появл-ся противоречия м/у желанием учителя научить и нежеланием ученика учиться, интересом ученика и мастерством учителя. Одним из законов перехода кол-ва в качество м. служить процесс накопления лексики уч-ся и введение ее в речь. Простое накопление слов еще не значит хорошее владение я-ом, но при правильной организации работы, выполнении серии упр-й происх-т скачок от кол-ва к кач-ву, и уч-ся начинают читать, понимать, говорить. Закон диалект0го отрицания проявл-ся при несоотв-ии м-ов обучения потребностям общ-ва. Так, несоотв-ие сопоставительного метода потр-ям об-ва нашей страны привело к его отр-ию в 60-х гг и перестройке всего преподавания и.я. в школах нашей страны. В наши дни переход к рыночным отношениям предъявляет прос на качество той или иной рабочей силы, а кач-во подготовки спец-та означает знания и умения говорить на и.я. Это означает, что и м-ты преподавания и.я.. д. меняться для кач-го обучения уч-ся.

В наше  время набл-ся сближение разных наук. Методику своими данными обогащает ее базовые науки: лингвистика, педагогика, психология. Широкий лингв-ий кругозор учителя – важное условие преподавания в школе. Существует тесная связь методики с языкознанием. Педагогика раскрывает для методики основные дидактические принципы, что позволяет применять их в учебном процессе с учетом специфики и.я.

Современные ученые выделяют общую и частную  методику. Общая исследует процессы изучения и.я. в общем, а затем отбирает материал, принципы построения, напр: комп-ые программ и т.д. Частная изучает процесс преподавания первого и.я., напр: особенности изучения фонетики, особенности обуч-я грамматике и.я..

Методы исследования: анализ научных источников: умения оценить, вычленить и обобщить инф., изучение и обобщение положит-го опыта учителей, пробное обучение (группа учащихся), опытное обучение, эксперимент (естественные / перекрестные), анкетирование (среди учащихся, уч-лей, родит-лей), тестирование, беседа, хронометрирование (снятие урока на видео, вычисление вр, требуемого для пунктов плана), метод осциллографического анализа (определение резонанса произношения)

12.2 Обучение произношению в школе. Принцип отбора фонетического материала. Упр-я для обучения произношению. Обучение произн-ю в школе подчинено развитию речевой деят-ти. Работа над пр. продолжается на протяжении всего периода обучения, меняясь по своему х-ру и месту в уч. процессе. На нач. этапе ото форм-ие слухопроизносительных навыков, на среднем и старшем – их соверш-ие. Эталоном современных методов пр-ия явл-ся произносит. норма дикторов радио и ТВ. Но в школе полное овладевание этими требованиями не предъявл-ся. Шк-ые требования строятся на основе идеи возможно большего приближения к образцам.

   Отеч-ые мет-ты выделяют следующие принципы отбора фонет-го мат-ла для школы: принцип соотв-ия потребностям общения, принцип нормативности. В работе над произн-ем возможны 2 пути:   

1. Выделение звука из речевого образца, отработка обработка его изолированно и в сочетании с другими звуками

2. Отработка звука иммитативно  в пр-се усвоения речевого образца

В школьном обучении эти пути сочет-ся с некот. предпочтением второго. При обучении пр-ию полезно инт-но исп-ть фонограмму, начитанную носителями изучаемого я-а.

16.1. Модель говорения в обучении диалогической и моиологической речи. Г. представляет собой форму устного общения, с помо​щью к-ой происходит обмен инф-ей, осуществляемой ср-ми языка, уст-ся контакт и взаимопонимание, оказывается воздействие на собеседника в соответствии с комму​никативным намерением говорящего. Все функции устного общения — информативная, регулятивная, эмоционально-оценочная и этикетная — осуществляются при этом в тесном единстве. Одной из основных задач современного обучения г. является формирование вторичной языко​вой личности, способной успешно осуществлять социальное вза​имодействие с носителями иной культуры. Основной целью обучения говорению является развитие у уча​щихся способности осуществлять устное речевое общение в разно​образных социально детерминированных ситуациях.

Успешность устного общения зависит: а) от наличия желания вступить в контакт, т. е. реализовать воз​никшее речевое намерение, позволяющее установить взаимопони​мание с другими людьми; б) от степени владения структурно-системными образованиями на разных уровнях языка и от умения употреблять их в соответству​ющих ситуациях общения; в) от владения набором речеорганизующих формул, необходи​мых для совершения вербальных процедур, — начинать, продол​жать, завершать диалог, перехватывать инициативу, изменять тему разговора и т. д.

Определенным показателем уровня сформированности умений говорения являются такие параметры, как: • количество слов/фраз в сообщении; • количество простых и сложных предложений; • количество и объем реплик в диалоге. Учитываются также языковые средства, которыми пользуется го​ворящий (их разнообразие, степень тематической обобщенности и т.д.). Эти количественные и качественные показатели должны пополняться оценкой семантической стороны высказывания (сте​пени его информативности, связанности и развернутости; соответ​ствие ситуации общения).

При проверке сформированности умений диалогического обще​ния на старшем этапе учитываются: . быстрота реакции (беглость); • наличие и правильная реализация речевых формул; • уместность реплик и их разнообразие; • правильность использования лексики и грамматических струк​тур; •  соблюдение характеристик диалога (эллипсность, ситуативность, наличие эмоционально-оценочных слов и предложений).

При проверке умений монологических высказываний учитыва​ются: • разнообразие лексики и грамматических структур, а также пра​вильность их употребления; • развернутость и последовательность сообщения; • соответствие языковых средств ситуации общения; • объем высказывания; • наличие речевого намерения и его реализация; • количество предложений, выражающих субъективную инфор​мацию (личное отношение к высказываемому).

При итоговой проверке сформированности говорения програм​ма предусматривает перечень умений, которые и должны стать объектом контроля (тестового или традиционного).

16.2. Виды чтения. Психологические особенности чтения как вида речевой деят-ти. Упр-я для обучения технике чтения. Составьте задания к упр-м для обученя технике чтения. Задачи обучения ч-ю как самост-му виду реч. деят-ти (цель) - научить уч-ся извлекать инф-ю из текста в том объёме, к-ом н. для реш-я конкр. реч.  задачи, используя опр-ые технологии ч-я. Чтение также - ср-во формир-я и контроля смежных реч-х умений и я-х навыков, т.к.: 1. исп-е ч-я позволяет оптимизировать процесс усвоения языкового и речевого материала; 2. коммуникат-ориентир. задания на контроль лекс-ки, грамм-ки, аудир-я, письма, устной речи предполагают умение читать и строятся на основе письменных текстов и инструкций 3) упражнения на отработку всех я-х и реч-х навыков и умений также строятся с опорой на текст и письменные установки к упр-м и зад-м.

Психол-ие особ-ти ч-я. Ч-е - рецептивная реч. деят-ть, к-ая включает. зрит-е воспр-е письм. сообщ-я и его осмысл-е, т.е. пониме-е. Поним-е печ.текста происх. на основе тех же психологич. процессов, что и при аудировании, но имеет ряд особ-ей. Реш. роль при ч-ии играют зрит. ощущ-я. Зрит. образцы им. большую отчетливость, по сравн.со слуховыми и большую продолж-сть возд-я.

 Осн. цель чтения – получение инф-ции. В мпия исп-ся разл-ые виды Кл-ций видов чтения. Основания для этого: психологические процессы, сопровождающие чтение, организационная сторона уч. процесса (классная, домашняя, индивидуальная, групповая работа), х-р материала для чтения (подготовленный, неподготовленный, с частично или полносью снятыми трудностями понимания) 

Сп-бы работы над текстом: интенсивный, переводной, беспереводной, со словарем, без словаря. Целевая установка читающего: чт.-поиск, чт.-обзор, вдумчивое чт., чт. для удовольствия.

Осн. цель обучения чт-. – чт. про себя. Чт. вслух – важный прием, помогающий овладеть чтением про себя. Ученики д. понимать несложные тексты без словаря и научиться самост-о работать с текстом, включающий ряд трудностей. При пом. словаря, перевода и необходимости эл-ов анализа.

Чт. делится на аналитическое (с эл-ми анализа) и синтетическое. Ониявл-ся наиб. распр-ми в обучении и.я. в школе. 

Синт. чт. практикуется с 5 кл-а. Оно предполагает беспереводное понимание читаемого и явл-ся целью обучения. Оно включает умение догадываться о зн-ии незнакомых слов на основе их хар-ик и по контексту, игнорировать некоторые несущественные эл-ты, находить необх. инф-цию. 

Аналит. чт. практ-ся с 7 кл-а. Оно направлено на понимание текста в рез-те его языкового и смыслового анализа.

Оба вида взаимосвязаны, но требуют специфических упр-й.

Упр-я для обучения технике чт-я. Обучение технике чт-я облегчается наличием устного вводного курса и устного опережения. К чт. приступают, когда отработана артикуляция звуков и усвоен яз. материал, на к-ом построен текст.

Для преодоления трудностей н. серия упр-й: чт. предл-й с постепенно наращиваемыми эл-ми; чт. с трансформациями; чт. с противопоставлением явлений; группировка слов по опр-ым признакам (по буквам, по правилам чт-я, сознательное имитирование при чт-ии учителя, выразительное чт. отрывков вслух, отработка звуков и звукобуквенных соотношений, упр-я для развития речи, темпа речи и т.д.)

Упр-я для обучения чт-ю.

 Предтекстовые – чт. отдельных предл-й текста в лимитируемое время с опр-ием осн-ой мысли прочитанного, нахождение нужной фразы среди других за короткое время, предварительное задание для уч-ся, концентрация их вн-ия на осн. моментах текста (предварительные вопросы; читая, составить план изл-ия; выбросить к-л моменты из текста)

Послетекстовые (для обучения контроля текста): упр-я на развитие восприятия читаемого (подобрать иллюстрации, изобразить в виде рисунка описываемый процесс и др.); упр-я типа реферирования (ответы на вопросы общего х-ра, отыскивание осн-ых предл-й текста, уст-ие послти событий, составление плана и озаглавливание абзаца); упр-я, обучающие рецензированию (высказать отн-ие к прочитанному, дать оценку и обосновать е, охар-ть героев и события, составить отзыв о прочитанном)

20.1. Контроль знаний, умений и навыков в процессе о.и.я.

Контроль – необходимый компонент уч. процесса. Он нужен, чтобы:

- иметь четкое представление об усвоении программного материала

- выявить успехи и неудачи уч-ся

- правильно планировать уч. процесс

- эффективнее готовиться к уроку

- анализировать деятельность и исправлять свои недостатки 

К. н. ученику, чтобы выяснить, как  достичь успех и каковы недароботки, кроме того, правильно  и объективно ли выставлена оценка – стимул к дальнейшей работе.  Совр-ая лит-а рекомендует контролировать усвоение материала, навыки и умения его употреблять в устной речи, чтении и письме. Контроль реч. умений должен занимать ведущее место, т.к. они явл-ся целью обучения. Общая методика различает 2 вида контроля:

слитный с обучением (обучающий) м.б. индивидуальным и фронтальным. Он не требует специального времени. Для специального контроля отводится часть уч. времени (контрольные тексты, работы в конце изучения темы и т.д.); - отдельный

Контроль может проводиться в устной и письменной форме. Совр. лит-ра поощряет все больше устную проверку. Преимущества устного контроля: легче фиксировать, подсчитывать и анализировать ошибки, охватить большее кол-во уч-ся. Его недостатки: не м.б. использован при проверке навыков произношенияи умения говорить.

На совр-ом этапе развития методики для интенсификации уч. процесса вводятся новые формы контроля с исп-ем программирования и т.с.о. Это явление м. назвать стандартизированным контролем и упр-ми с самоконтролем, при помощи карточек, упр-й с ключами и тестов. Тесты – контрольно-трен. Задания для опр-я уровня обученности уч-ся. При тестировании к. чаще всего основывается на применении выборочных ответов (с исп-ем матриц и перфошаблонов). Недостаток в том, что, выявляя количественную сторону усвоения материала, тесты не выявляют причин недостатков усвоения. Проблема к. еще не решена. Одна из важнейших задач – опр-е критериев оценок речевой д-ти. В соответствии с этим в педагогической литературе называют следующие функции проверки:

1) Контрольно-коррегирующая; 2) контрольно-предупредительная; 3) контрольно-стимулирующая; 4) контрольно-обучающая; 5) контрольно-диагностическая; 6) контрольно-воспитательная и развивающая; 7) контрольно-обобщающая.

Виды контроля. В педагогической практике используют следующие виды контроля: а) текущий (следящий) – самый распространенный и наиболее эффективный вид контроля, когда речь идет о систематической контрольно-корригирующей функции проверки. б) тематический контроль. в) периодический контроль проводится как правило, с целью проверки овладения материалом большого объема, например изученного за учебную четверть или за полугодие. Этот вид проверки может выявить общее состояние успеваемости учащихся класса. г)  итоговый контроль навыков и умений проводится в конце каждого года обучения. 

Формы контроля. В методической литературе известны следующие формы контроля: а) индивидуальные и фронтальные, б) устные и письменные, в) одноязычные и двуязычные. 

Как правило, при проверке письменных речевых и условно-речевых упражнений учитывается в первую очередь содержание, а также лексическая и грамматическая правильность, так как письмо является лишь средством, а не целью обучения иностранному языку в средней школе.

20.2. Внеклассная и внешкольная работа, способствующая повышению мотивации в изучении и.я. Составьте структуру плана-конспекта внеклассного мероприятия. Назначение внеклассной работы — в расширении сферы применения и.я. Внекл. р., вытекающая из классной, поможет увидеть учащимся истинные возможности изучаемого иностранного языка и убедит их в том, что они изучают его «для жизни, а не для школы». Предполагая те же цели обучения — практическую, общеобразовательную, вос​питательную и развивающую в совокупности, внеклассная работа своими увлека​тельными формами вызывает определенный эмоциональный настрой, что значитель​но облегчает достижение этих целей; поэтому она является мощным рычагом моти​вации учения.
Она способствует расширению сферы приме​нения навыков и умений, приобретенных в обязательном курсе, и расширению языковой среды. Она успеш​но поддерживает так называемую близкую мотивацию, так как в каж​дой точке учебного процесса создаются условия для применения приобретенных знаний, навыков и умений, что, в свою очередь, обеспечивает стойкое положительное отношение к учению. На среднем и старшем этапах естественным образом расширяет​ся диапазон применения иностранного языка в результате исполь​зования разнообразных форм внеклассной работы. 
Внекл. р. открывает широкие возможности для осуществления гуманистического воспитания и для формирования мировоззрения школьников. Участие в ней способствует раскрепощению и развитию личности школьника, в частности таких его качеств, как активность, целеустремленность, коллективизм  и вытекающее из последнего чувство «зависимой ответственности» (А. С. Мака​ренко). Хорошо налаженная внекл. р. помогает также выявить задатки и интересы и тем самым может оказать влияние на выбор если не будущей профессии, то, по крайней мере, направления; поэтому наряду с факультативными занятиями внеклассная работа выполняет профориентационную роль.
В основе внекл. р. лежит самоуправление школьников. Именно они являются ее субъектами: она прово​дится ими ради них самих. Следует иметь в виду, однако, что самоуправление школьников носит регулируемый характер, и это определяется особой ролью учителя, 

Внекл. р. воспитывает коллективистские качества уча​щихся, формирует адекватные личностные отношения. Она связана с созданием коллектива в целом и внутри него — микроколлекти​вов. 
Формы внеклассной работы: массовая (общешкольный план внеклас​сных мероприятий: вечера, утренники, конкурсы, олимпиады, КВН, викторины, пресс-конференции, день иностранного языка), групповая (кружки, клубы ) и индивидуальная. 
25.1. Обучение говорению на уроке и.я. Психологическая х-ка диалогической речи. Требования к монологическим выск-м. Упр-я для обучения диалогической и монологической речи.  Процесс говорения м. осущ-ся в 2 формах: дилог-ой и мон-ой. Одним из наиболее важных моментов в развитии умений д.р. явл-ся спос-ть проявлять инициативу, т.е. задавать разл-ые вопросы, т.к., задавая их, ученики стимулируют собеседника на ответную речевую деят-ть.
Психологическая хар-ка д.р.: наличие не мене 2-х партнеров, обращенность, ситуативность, спонтанность, коммуникативность, мотивированность.

Формы диал-го обучения: приветствие, просьба, приказ, требование,  благодарность, согласие, отказ, приглашение, предложение и т.д. 

Лингвистическая х-ка д.р.: речевые штампы, неполносоставность реплик, требования к уч-ся изложены в программе по изучению и.я. в школе. 

На нач-ом этапе (5-6 кл.) все обучение основывается на речевых образцах. Дети д. научиться задавать вопросы разных типов и отвечать на них, вызывая собес-ка на разговор, реагировать на выск-ия по теме. На среднем этапе (7-8 кл.) ученики д. уметь выразить свои мысли и чувства (реплики расширяются). Задача старшего этапа (9-11 кл.) – сохранить, упрочить навыки и умения, приобретенные в 5-8 кл. Проводится активная работа над улучшением качества выск-ия. Речь учеников д.б. более аргументирована, приближающаяся к действ-ти.

Обучение монологической речи. Монолог – такая форма речи, когда его выстраивает один чел., сам орп-ет стр-ру, композицию и яз-ые ср-ва. М. связан с контекстом и отл-ся от д. тем, что он сторится в зависимости от ситуации и назыв-ся ситуативным. Разновидности м-а: приветственная речь, похвала, порицание, лекция, хар-ка, обвинение, защита, рассказ. При м. гов-щий явл-ся автором своих выск-ий. Он заинтересован в понимании его слушателями. Но м. обладает признаком адресованности, что выр-ся в словах-обращениях (послушайте, дети) и интонационно.
Этапы развития монологической речи и исп-ие упр-й для ее обучения:

1этап: разв-е умений выск-ть одну мысль. Упр-я: соствл-е предл-й по данному образцу; составление при пом. зрит-ой наглядности; продолж-е предл-я, начатого уч-м; расширение; сокращение, объедин-е предл-й.

2этап: разв-е умения логич-ки сочетать и разнообр-ть реч. образцы, продолжать мысль, переходить от одной мысли к др. Упр-я. :продолжить мысль, объяснить фразу,состав.2-3 предл-я по данной опоре,картине,ситуации.

3этап: разв-е умений аргумент-ть, домысливать, док-ть, высказать мысль в более развернутой форме. Упр-я: док-ть справ-сть данного утв-я, согл-ся или опровергнуть к-либо мне-е; охарак-ть обстановку, в к-рой происходит д-е; придумать, что предш-ло или последует за событием.
25.2. Примерная схема анализа урока и.и. Укажите основные моменты урока, подлежащие оценке со стороны поещающего. Педагогическое маст-во,к к-му стрем-ся каждый уч-ль, дост-ся помимо тщательной подготовки к своим урокам,глуб.самоанализом,изучен.и обобщ-м опыта коллег и внедрением в св. прак-ке наиб. интересн.и эфф-х приемов работы. Для этого н. ориентир, к-ый дает уч. возм-ть оц-ть свой урок и ур. др. В кач-ве такого ориентира предл-ся схема анализа урока ин.яз. При сост-и схемы мы отталк-ся от описанных требований к ур. и.я. 1)целенаправленность урока;2)содержател-сть ур;3)актив-сть уч-ся на ур;4)мотивацион-я обеспеченность ур;5)многообр-ие использ.стимулов на ур;6)соотв-ие реч.и нереч.повед-я учителя целям,содер-ю;7)результ-сть урока.

Целенапр-сть ур: а)какие прак.задачи решались на ур;б)как осуществл-сь знак-во уч-ся с задачами ур;в)как прошло заверш-е ур;г)каков итог ур.с т.зр.выполн-я и реш-я задач и как их реш-е способст-ло расшир-ю воспит,образоват. и развив.потенциала предмета ин.яз.

Содерж-сть ур: а)дост. ли содерж. б. материал текстов и упр-ий,соотв. ли он возрастн.особен-м уч-ся,какова воспит.и образоват.ценность.б)соотв.ли приемы,использ.на уроке задачам ур.и психологич.особенностям уч-ся.

Актив-сть уч-ся на ур: а)в каком соотн-ии б. активн-ть уч-ся и учителя,не нарушено ли оно? б)какие б.использ.организ.формы на ур.,где,в каких точках ур.применялись коллект.формы орг-ии деят-сти шк-ов,для реш-я каких задач? 

Мотивацион-я обеспеченность Ур: а)к.обр.уч.обеспечив.уч-ся возм-стью ощущать успеш-ть обуч-я,как гарантиров-сь мотив-я успешности обуч-я,создавал-ли на ур.условия для интел.напряженности.б)к.обр.оконч-е урока показало уч-ся достигнутое на уроке и мотивировало ли их на дальн.работу по изучаем.яз.? 

Многообр-ие использ.стимулов на ур: а)в к.мере используемые стимулы помогали реш-ю задач урока,где,к.обр.? Соотв-ие реч.и нереч.повед-я учителя целям,содер-ю: а)достаточно ли рац.пол-ся уч.ин.яз.при провед-и ур.:где,когда,с к.целью?;мотивировано ли обращ-е уч.к ин.яз.б)как прояв-сь актер,режиссер и операторск. кач-ва уч.в)как повед-е уч.стимулиров. достиж-ю воспит,образоват и развив.целей в обуч-ии уч-ся ин.яз.

Результ-сть урока: чему науч-сь шк-ки,какие зн-я о яз.и на яз.они получили;к.навыки сформ-сь,разв-сь и соверш-сь,к.умения на ур.разв-сь.

Ук-ть фамил.уч,класс,дату и отзыв о посещен.ур. Слева оставить поля,чт.писать свое мн-е. При анализе лучше говорить о +,затем говорить: «целесообразно» (ни в коем случ.не гов. «плохо») Заверш.анализ,следует гов: «Спаибо за возм-сть посетить урок,перенять хорошоее,что было»



	
	
	
	


