№10. Методика преподавания РЯ как наука. Одна из педагогич.наук. Она изучает процессы обуч-я школьников родному языку (усвоение ими знаний о языке, формир-е у них речев.и язык. умений и навыков). М-ка обеспечивает такую систему обуч-я я-ку, котор.соответсв. современн.теории лингвистики осущн-ти языка- быть важнейш.ср-вом чел. общения, средством формирования мысли и её выраж-я в языке (язык.коде). Предмет Методики- процесс обучения рус.языку. Обуч-е включает: 1)Содержание обуч-я, языков.материал и языков.умения; 2)Деят-ть учителя по отбору и «подаче» мат-ла учащимся, по организации их учебн.труда, их развитию, выявлению знаний и умений; 3)Деят-ть учащихся по усвоению знаний, выработка умений и навыков. Задачи Методики: 1) «зачем изучать»-опред-е целей и задач обуч-я рус. языку как родному; 2) «чему учить»- опред-е содержания обучения, обоснование и составление программ, учебников, пособий для учащ-ся; 3) «Как учить»- разработка методов и приёмов обуч-я, уроков, их циклов, методич.пособий. 4) «Как контролировать»- опред-е критериев оценки, методов контроля. МПРЯ развив-ся на стыке многих наук. Принадлежит к числу общественных наук- филос-я- обеспечивает методологич. основы Методики, понимание целей и задач обучения языку. Усвоение языка-это связь времён, овладение духовн. наследством многих поколений. Обуч-е языку формирует мировоззрение школьников, включ.их в социальн.жизнь. Изучение языка развивает интеллект. Психология- Метод-ка опирается на псих-ию в изучении процессов воспр-я учебн.материала по РЯ, его запоминании, восприятии, развитии мышления и речи. В основе Методич.разработок- мыслительные операции, изучен.в психологии: анализ и синтез, абстрагирование и конкретизация, сравнение, классификация. Понятие ЗУНов взято из псих-ии. С т.зрения псих-ии, овладение языком-это одна из граней формир-я личн-ти. Дидактика – применяемость дидактич приёмов в Методике (напр. научность); методы обуч-я; понятия и термины. Языкознание- изучение должно носить системн.хар-р. Все уровни и разделы должны изучаться во взаимосвязи и взаимодействии (напр.синтаксис + пунктуац) М-ка связана и с разделами языкозн-я: фонетикой, орфоэпией, фонологией, графикой, лексикикологией, морфемикой. Сущ-ет 2 вида науч.исследований: 1) фундаментальн. (Цель- открыть закономерн-ти обуч-я языку и речевого развития, решить общетеоретич. вопросы методики); 2) прикладные (Цель- выяснение практич.вопросов(эффективность новых приемов обучения, новых учебников). Методы исслед-я: эксперимент; изуч-е истории школы и методич. учений; теоретич.анализ лит-ры по методике в смежных областях; анализ языка в учебн.целях; моделир-е учебно-воспитат.процесса и его элементов; диагностика и прогнозир-е трудн-тей в обучении; исслед-е уровней речевого разв-я учащ-ся. Отрасли Методики: а) РЯ как родной; б) как неродной; в) как иностранный. 
№14. Методика фонетики. Цели изучения: содержание раздела, методы, задачи, организация. Фонетика- это учение о звуках и звуковой системе языка. В школе Ф-ка изучается сначала как самостоятельный раздел, а затем попутно с морфологией и синтаксисом. По объёму раздел небольшой. Изуч-ся в 5 кл.после тем «Повторение» и «Синтаксик и пунктуация». Цели изучения: 1) дать представление о звук.системе РЯ; 2) использовать знания по фонетике при обучении правописания, а также при обучении орфоэпич.нормам РЯ. Основные понятия: а) звуки речи; б) гласн.и согласн. (различие гл-х и согл-х не механически, а по осознанию признаков); в) звуки и буквы (научить различию этих понятий); г) алфавит (необходимо добиться знания алфавита- важно для работы со словарями). Учащиеся должны знать кол-во букв, согласных и гласных (10 гл., 21 согл.); д) звонк.и глух. согласные - беседа об образовании глух.согл-х, (при помощи шума) и звонких согласных (шум+голос). Показать работу органов речи и хар-р звучания при произношении звонких и глухих; е) твёрдые и мягкие согласные (различать, беседа о понятии твёрд/мягк); ж) ударение (опора на языковое чутьё, слух, слуховая память учащихся); з) фонетичсекий разбор (содействует учащимся в усвоении произносимых норм в выработке правильного произношения). Умения: 1) на слух различать звонк. и глух, твёрд/мягк.согл. 2) выделять в слове нужн.согласн. и правильно произносить его. 3) определять ударение в слове. 4) сравнивать звуков.состав близких по звучанию слов. 5) производить фонетич.графич. анализ слова. 6) отчётливо произносить слова, следя за правильн-ю произнош-я. Принципы изучения: а) пр-п опоры на речев.слух учащ-ся. Реализация этого принципа приводит шк-ов к сознательному восприятию звуков и правильн.опред-ю их свойств; б) принцип рассмотр-я звука в морфеме. Способствует пониманию изменений в зависимости от позиций и чередований сильных и слабых звуков; в) пр-п сопоставления звуков и букв. Этот пр-п предупреждает смешение букв и зв-ов, что влияет на овладение орфографией. Упражнения: 1) на различение зв-в в словах (опр-ть по слуху, какие гласн.и согласн. произнос-ся в словах (луг-луга); 2) на смыслоразличительную роль звуков (назвать звуки, которые различают слова) (линовать-миновать); 3) деление слова на слоги; 4) на постановку ударения в словах; 5) группировка слов с опр.звуками; 6) опр-е звукового состава слова (произнести звуки в данных словах). Фонетически-графические упр-я: а) обозначьте звуки буквами; б) расположите слова по алфавиту; в) подчеркните буквы, не совпадающ.со зв.
№ 28. Связная речь в школьном курсе РЯ. В речев. часть школьн.программы каждого класса, которая наз-ся «Развитие связ.речи» включены 2 вида учебного материала: речеведческие понятия и виды работ по развитию связн.речи. Речеведческие понятия даны ступенчато в 5, 6 и 7 кл. Они отражают во-первых типологию текстов по их функционально-смысловым св-вам (текст повествование, описание, рассуждение) и по связи с разновидностями литературн.языка (стиль, разг.стиль, публ.стиль, научн. стиль, офиц-делов.стиль, худ. стиль). Во-вторых, текстообразующие явления (тема текста, осн.мысль т-та, план простого и сложн.т-та, части т-та, средства связи ч-тей т-та). Виды работ: по развитию связн.речи рассредлточены по всем классам, начиная с 5 и конч. 9 кл. К ним относятся и изложения и сочинения. Ступенчатая их подача от класса к классу основыв-ся на учёте след.факторов- сложности вида работы и содержания высказывания. В соотв-вии с 1-м фактором в 5 кл. из 3-х видов излоложений предлагается работать только над двумя: подробн.и сжатым; 3-й вид- выборочное изложение- включён в программу 6 кл. Второй фактор учитывается при опр-ии объектов описания. Так, в 5 кл.предлагается описывать несложный отдельный предмет, животное, а более сложные объекты предлагается описывать в  6 кл.(интерьер, пейзаж), в 7 кл.-внешность человека, в 8-местность и т.д.
№ 34. Урок обобщающего повторения. Обычно проводится в конце изуч-я темы или большого раздела программы с целью более глубок.обобщения и дальнейшей систематизации знаний учащегося. При всём многообразии их содерж-я и используемых учителем приёмов работы они включают целый ряд дидактических компонентов, котор.явл. важными дифференцирующими признаками уроков данного типа. Компоненты эти таковы: проверка диф-ных практических заданий; углублен.работа над теоритич сведениями в связи с осознанием изученного материала на уровне более широкого обобщения; выполнение учащимися диф-ных практич.заданий с постепенным нарастанием трудностей; контроль за усвоением ЗУНов, предполагающий высокий уровень самостоятельной работы учащихся.  Психологи при организации ур.обобщ.повт-я особо серьёзное внимание обращают на обучение учащихся умственным действиям, которые лежат в основе умений: а)классификации языковых фактов; б) абстрагирования и конкретизации усваиваемых понятий; в) систематизации знаний. Важная роль при этом отводится уяснению учащимися логики учебного труда.
№27. РЯ как предмет преподавания в школе. На всех учебных предметах в школе, в том числе на уроках русского языка, реализуются следующие общедидактические (или общепредметные) цели:  - воспитание учащихся; - развитие логического мышления; - обучение школьников самостоятельному пополнению знаний о русском языке.  Воспитание учащихся на уроках русского языка:В воспитание учащихся включаются следующие структурные элементы: эстетическое, морально-этическое, трудовое воспитание и др. Оно реализуется как в классной, так и во внеклассной и внешкольной работе, на всех учебных предметах в процессе соединения обучения и воспитания детей.  В нашем предмете имеются два типа учебного материала, который можно использовать для воспитания учащихся: во-первых, общие сведения о языке, во-вторых, дидактический материал, служащий для целей обучения.  Общие сведения о языке, сообщаемые в начале учебного года в каждом классе, а также в конце учебного года в IX классе, включают темы о месте и роли русского языка в современном мире. В связи с работой над этими сведениями учитель говорит о равноправии языков, об уважении к национальным языкам, об интернационализме, о любви к родному языку. Правильно раскрывая эти темы, преподаватель тем самым воспитывает учащихся идейно-политически и морально-этически. В данном направлении необходимо систематически работать, подсказывать детям правильный взгляд на языковую политику в нашей стране. 

Дидактический материал, используемый для целей обучения,- это тексты упражнений учебника, диктантов и изложений, темы сочинений, материалы, подбираемые учителем из жизни школы, страны, внеклассной и внешкольной работы. Дидактический материал разного типа (в зависимости от его содержания) позволяет воздействовать на чувства учащихся, формируя любовь и преданность Родине, уважение к другим народам, любовь к родной природе и т.д.  Воспитывает учащихся и их деятельность по сбору материала на патриотические, морально-этические и другие темы (составление тематических словариков, подбор учащимися художественных и публицистических текстов на указанные темы, запись рассказов героев войны и использование их на уроках русского языка и т. п.). В процессе воспитания учащихся на уроках русского языка, учитывая специфику нашего предмета, используются следующие методы: - попутные разъяснения учителя, раскрывающие воспитательный смысл содержания текстов упражнений учебника или текстов изложений; - фронтальная беседа, направленная на разъяснение воспитательного смысла темы, по которой учащиеся будут составлять предложения или писать сочинения; - словесное поощрение учащихся, добивающихся настойчивым трудом, упорными занятиями известных успехов или преодолевающих учебные трудности, собравших интересный материал для уроков русского языка и т.д.; - эмоциональное чтение текстов, используемых на уроке; - внеурочные встречи учащихся с интересными людьми, служащие в дальнейшем материалом для составления предложений и для написания сочинений; - написание сочинений на патриотические, морально-этические, трудовые и другие воспитательные темы. Предметом методики является процесс обучения русскому языку, причем понятие обучение включает в себя: а) содержание обучения, языковой материал, который изучается, языковые умения, которые должны быть усвоены; б) деятельность учителя по отбору и "подаче" материала учащимся, по организации их учебного труда, по их развитию, по выявлению их знаний и умений; в) деятельность учащихся по усвоению знаний, их творческий труд по применению знаний, выработка умений и навыков. Результат обучения также входит в объем понятия предмет методики как его важнейшее звено. Деятельность учащихся и учителя методика рассматривает как взаимодействие, как совместную деятельность, как сотрудничество при ведущей роли учителя.  Задачи методики. Методика решает четыре задачи: первая -"зачем изучать", т.е. определение целей и задач обучения русскому языку как родному; вторая - "чему учить", т.е. определение содержания обучения; обоснование и составление программы, учебников и учебных комплексов для учащихся, пособий. Методика определяет максимум знаний, умений по языку, критерии их выявления и оценки. Третья задача - "как учить": разработка методов и приемов обучения, конструирование уроков и их циклов, методических пособий и учебного оборудования. Четвертая - "как контролировать усвоенное", т.е. определение критериев оценки, методов контроля. 

№ 17. Оценка знаний, умений и навыков учащихся. «Нормы оценки…» призваны обеспечить одинаковые требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся по русскому языку. В них устанавливаются: 1) единые критерии оценки различных сторон владения устной и письменной формами русского языка  (критерии оценки орфографической и пунктуационной грамотности, языкового оформления связного высказывания, содержания высказывания); 2) единые нормативы оценки знаний, умений и навыков; 3) объем различных видов контрольных работ; 4) количество отметок за различные виды контрольных работ. Ученикам предъявляются требования только к таким умениям и навыкам, над которыми они работали или работают к моменту проверки. На уроках русского языка проверяются: 1) знание полученных сведений о языке; 2) орфографические и пунктуационные навыки; 3) речевые умения. Оценка устных ответов учащихся Устный опрос является одним из основных способов учета  знаний учета учащихся по русскому языку. Развернутый ответ ученика должен представлять собой связное, логически последовательное сообщение на определенную тему, показывать его умение применять определения, правила в конкретных случаях. При оценке ответа ученика надо руководствоваться следующими критериями: 1) полнота и правильность ответа; 2) степень осознанности, понимания изученного; 3) языковое оформление ответа.

Оценка «5» ставится, если ученик: 1) полно излагает изученный материал, дает правильное определение языковых понятий; 2) обнаруживает понимание материала, может обосновать свои суждения, применить знания на практике, привести необходимые примеры не только по учебнику, но и самостоятельно составленные; 3) излагает материал последовательно и правильно с точки зрения норм литературного языка.

Оценка «4» ставится, если ученик дает ответ, удовлетворяющий тем же требованиям, что и для оценки «5», но допускает 1-2 ошибки, которые сам же исправляет, и 1-2 недочета в последовательности и языковом оформлении излагаемого.  Оценка «3» ставится, если ученик обнаруживает знание и понимание основных положений данной темы, но: 1) излагает материал неполно и допускает неточности в определении понятий или формулировке правил; 2) не умеет достаточно глубоко и доказательно обосновать свои суждения и привести свои примеры; 3) излагает материал непоследовательно и допускает ошибки в языковом оформлении излагаемого.

Оценка «2» ставится, если ученик обнаруживает незнание большей части соответствующего раздела изучаемого материала, допускает ошибки в формулировке определений и правил, искажающие их смысл, беспорядочно и неуверенно излагает материал. Оценка «2» отмечает такие недостатки в подготовке ученика, которые являются серьезным препятствием к успешному овладению последующим материалом.

Оценка «1» ставится, если ученик обнаруживает полное незнание или непонимание материала. Оценка диктантов

Диктант – одна из основных форм проверки орфографической и пунктуационной грамотности.

При оценке диктанта исправляются, но не учитываются орфографические и пунктуационные ошибки:

-В переносе слов;

-На правила, которые не включены в школьную программу; -На еще не изученные правила;

-В словах с непроверяемыми написаниями, над которыми не проводилась специальная работа; -В передаче авторской пунктуации. Исправляются, но не учитываются описки, неправильные написания, искажающие звуковой облик слова. К негрубым относятся ошибки: -В исключениях из правил; -В написании большой буквы в составных собственных наименованиях;

И другие. Необходимо учитывать также повторяемость и однотипность ошибок. 

Оценка «5» выставляется за безошибочную работу, а также при наличии в ней одной негрубой орфографической или одной негрубой пунктуационной ошибки. Оценка «4» выставляется при наличии в диктанте двух орфографических и двух пунктуационных ошибок(или другие вариации) 

Оценка «3» выставляется за диктант, в котором допущены 4 орфографические и 4 (и др. вариации)

Оценка «2» выставляется за диктант, в котором допущено до 7 орфографических и 7 пунктуационных ошибок(и другие вариации). В комплексной контрольной работе, состоящей из диктанта и дополнительного  (фонетического, лексического, орфографического, грамматического) задания, выставляются 2 оценки за каждый вид работы. Оценка сочинений и изложений

Сочинения и изложения – основные формы проверки умения правильно и последовательно излагать мысли, уровня речевой подготовки учащихся.

Сочинения и изложения в 4-8 классах 

С помощью сочинений и изложений проверяются: 1) умение раскрывать тему; 2) умение использовать языковые средства в соответствии со стилем, темой и задачей высказывания; 3) соблюдение языковых норм и правил правописания. Любое сочинение и изложение оценивается двумя отметками: первая ставится за содержание и речевое оформление, вторая – за грамотность, т.е. за соблюдение орфографических, пунктуационных и языковых норм. Обе оценки считаются оценками по русскому языку, за исключением случаев, когда проводится работа, проверяющая знания учащихся по литературе. В этом случае первая оценка (за содержание и речь) считается оценкой по литературе. Содержание сочинения и изложения оценивается по следующим критериям:

соответствие работы ученика теме и основной мысли;полнота раскрытия темы; правильность фактического материала;

последовательность изложения. При оценке речевого оформления сочинений и изложений учитывается: -Разнообразие словаря и грамматического строя речи; -Стилевое единство и выразительность речи; -Число речевых недочетов. Грамотность оценивается по числу допущенных учеником ошибок – орфографических, пунктуационных и грамматических.

Оценка «5»  1. Содержание работы полностью соответствует теме.  2. Фактические ошибки отсутствуют.  3. Содержание излагается последовательно.  4. Работа отличается богатством словаря, разнообразием используемых  синтаксических конструкций, точностью словоупотребления.  5. Достигнуто стилевое единство и выразительность текста.

В целом в работе допускается 1 недочет в содержании и 1 – 2 речевых недочета. Грамотность: допускается 1 орфографическая, или 1 пунктуационная, или 1 грамматическая ошибка.

Оценка «4»   В целом в работе допускается не более 2 недочетов в содержании и не более 3 – 4 речевых недочетов.

Грамотность:  допускаются 2 орфографические и 2 пунктуационные ошибки Оценка «3»    1. В работе допущены существенные отклонения от темы.  2.Работа достоверна в главном, но в ней имеются отдельные фактические неточности.  3. Допущены отдельные нарушения последовательности изложении 4. Беден словарь и однообразны употребляемые синтаксические конструкции, встречается неправильное словоупотребление.В целом в работе допускается не более 4 недочетов в содержании и 5 речевых недочетов.

Грамотность: допускаются 4 орфографические и 4 пунктуационные ошибки Оценка «2»     1. Работа не соответствует теме.2. Допущено много фактических неточностей 3. Нарушена последовательность изложения мыслей во всех частях работы, отсутствует связь между ними, работа не соответствует плану.В целом в работе допущено 6 недочетов в содержании и до 7 речевых недочетов.

Грамотность: допускаются 7 орфографических и 7 пунктуационных ошибок, или 6 орфографических и 8 пунктуационных ошибок, 5 орфографических и 9 пунктуационных ошибок, 8 орфографических и 6 пунктуационных ошибок, а также 7 грамматических ошибок. Оценка «1» . В работе допущено более 6 недочетов в содержании и более 7 речевых недочетов. Грамотность: имеется более 7 орфографических, 7 пунктуационных и 7 грамматических ошибок.

№ 33. Типы и структура уроков РЯ. Соотношение в учебном процессе уроков разных типов. Структура урока — это совокупность его элементов, обеспечивающих целостность урока и сохранение основных проявлений при различных вариантах. Составные части урока находятся в тесной взаимосвязи и осуществляются в определенной последовательности. Уроки имеют самую разнообразную структуру, их нельзя планировать и проводить шаблонно, по единой, раз и навсегда установленной схеме. Структура урока зависит от поставленных целей, содержания изучаемого материала, методов и приемов обучения, используемых на уроке, уровня подготовки и развития учащихся, места урока в учебном процессе. 1)Организационный момент; 2)Проверка домашнего задания включает в себя опрос учащихся и проверку письменного задания; 3)Объяснение нового материала; 4) Обучение школьников применению на практике полученных знаний. Данный этап включает в себя: - запоминание новых сведений; - воспроизведение усвоенного; - усвоение алгоритма применения. 5)Формирование умений и навыков; 6)Подведение итогов урока; 7) Задавание работы на дом. Виды уроков русского языка 1.Обучающие уроки - уроки сообщения нового материала;  - уроки формирования умений и навыков; - уроки повторения пройденного; - уроки работы над ошибками учащихся. 2. Контрольные уроки - контроль за усвоением знаний и учебно-языковых умений; Основу этих уроков составляют ответы детей на вопросы, требующие сопоставления, сравнения и выводов о сходстве и различии тех или иных языковых явлений. - контроль за овладением орфографической и пунктуационной грамотностью; - контроль за овладением навыками связной речи. 3. Нетрадиционные формы: -Урок - семинарское занятие, - Урок-диспут, - Помощь старших школьников младшим на уроке. По логическому содержанию работы и характеру познавательной деятельности различают следующие типы уроков: 1) вводный, 2) урок первичного ознакомления с материалом, 3) усвоение новых знаний, 4) применение полученных знаний на практике, 5) урок навыков, 6) закрепления, повторения и обобщения, 7) контрольный 8) смешанный, или комбинированный. Наибольшую поддержку среди теоретиков и практиков получила классификация уроков по двум существенным признакам — дидактическим целям и месту уроков в общей системе: 1) комбинированные, или смешанные, уроки; 2) уроки ознакомления учащихся с новым материалом; 3) уроки закрепления знаний; 4) имеющие основной целью обобщение и систематизацию изученного; 5) имеющие основной целью выработку и закрепление умений и навыков; 6) имеющие основной целью проверку знаний.
№9. Методика орфографии: теоретические основы изучения орфографии в школе. Работа по орфографии в учебнике строится на основе, во-первых, системы орфографических понятий, во-вторых, усвоения сведений о языке — фонетических, морфемных, словообразовательных, морфологических и синтаксических. Базовыми для овладения школьниками правописной грамотностью являются следующие орфографические понятия: орфограмма («точка» применения правила), типы орфограмм, опознавательные признаки орфограмм, условия выбора орфограмм, орфографическое правило, орфографическая ошибка. Центральным из них является орфограмма. Ее называют единицей орфографии. Вооружить учащихся прочными орфографическими навыками — одно из важнейших программных требований, выполнение которого при обучении русскому языку требует от учителя немало усилий. Согласно школьным программам орфография изучается в I— III и IV—VI классах. Анализ учебного процесса показывает, что решающее значение для становления навыков орфографии, их прочности и темпа формирования имеет опора на те основные понятия, которые или специфичны для самой орфографии (орфограмма, виды и типы орфограмм, принцип правописания), или, не являясь орфографическими, составляют теоретическую основу правил (часть речи, склонение, спряжение, однокоренные слова и др.). В школе изучаются все разделы русской орфографии: и правила обозначения буквами звукового состава слова и их частей, и правила слитно-дефисно-раздельных написаний, и правила употребления прописных и строчных букв, и правила переноса слов. Принципы, общие для всей методики орфографии. Русская орфография связана со всем языком - с его звуковой стороной (с фонетикой), со структурой слова (с морфемикой), с формообразованием (с морфологией), с позицией слова в предложении (с синтаксисом).  -опора на связь изучения орфографии с изучением грамматики и фонетики.  -опора на опознавательные признаки орфограмм. Частные принципы методики орфографии. Принципы орфографии – основные, исходные положения, определяющие специфику правописания и лежащие в основе методики обучения ему. Традиционно указываются 4 принципа орфорграфии: морфологический, согласно которому соблюдается единообразие в написание морфем (корней, приставок, суффиксов, окончаний) несмотря на различия в их произношении. Согласно морфологическому принципу пишутся проверяемые безударные гласные, звонкие, глухие и непроизносимые согласные, встречающиеся в этих морфемах. Орфограммы, соответствующие этому принципу, проверяются на основе знания грамматики, состава слова и словообразования. Фонетический принцип орф. – согласно ему, вопреки морфологическому П.о., пишется та буква, которая обозначает слышимый звук; например, приставки рас- - рос-: роспись – расписался. Традиционно-исторический принцип орф. – написание закреплено традицией, не определяется другими принципами, хотя далеко не всегда противоречит основному, морфологическому Напр:вагон, касса и др. Орфограммы усваиваются запоминанием. Дифференцирующий принцип орф. предполагает различное написание с целью различия слов-омофонов: туш – тушь, поджог – поджег. Усваиваются орфограммы на основе понимания значений слов, словосочетаний. В последние годы в литературе рассматривается фонематический принцип орф., область применения которого в основном совпадает с областью морфологического П.о. Согласно этому П.о., одни и те же буквы алфавита обозначают фонему во всех ее видоизменениях. На принципы орфографии - общие и частные - учитель опирается при объяснении сущности вида орфограммы (используются необходимые сопоставления) и в процессе обучения умению применять орфографические правила. Упр:диктанты.
№7. Лексика в кшольном курсе РЯ. Работа по лексике в школе имеет огромное как общеобразовательное, так и практическое значение. Общеобразовательное значение лексики заключается в том, что ее изучение расширяет знания учащихся о языке, знакомит с одной из единиц языка — словом (наряду со звуком и предложением), показывает существующие в языке связи между лексикой и другими уровнями языка: между фонетикой и лексикой, между лексикой и словообразованием, между лексикой и морфологией, между лексикой и синтаксисом, между лексикой и стилистикой, формирует лексико-семантический подход к слову, знакомит со сферами употребления слов. Практическое значение лексики заключается в том, что ее изучение раскрывает слово как элемент словарной системы. Изучение лексики развивает внимание учащихся к значениям и употреблению слов, воспитывает у них потребность в выборе подходящего слова для выражения той или иной мысли в собственной речи. В школьном курсе русского языка лексика изучается как особый раздел науки о языке и как лексический аспект изучения грамматики. Аспектное изучение лексики позволяет лучше осознать грамматические явления и понять особенности функционирования лексических явлений в предложении. Лексические упражнения — это упражнения, направленные на осознание сущности лексикологических понятий и на формирование лексических умений. В совокупности лексические упражнения объединяются в несколько типов: 1) нахождение изучаемого явления среди слов (в словосочетании, в предложении, в связном тексте) по образцу и без него; 2) подбор примеров, иллюстрирующих изучаемое явление (по памяти или по каким-либо печатным источникам); 3) нахождение ошибок в использовании лексических явлений (в контексте или в тексте под рисунком); 4) группировка изучаемых лексических явлений (в том числе составление таблиц, направленных на группировку этих явлений); 5) лексический разбор; 6) определение роли изучаемого явления в тексте; 7) использование в своей речи изучаемого явления для определенной цели. В методике лексики следующие принципы: - лексико-грамматический (сопоставление лексического и грамматических значений слова); - системный (учет всех элементов лексической парадигмы); - контекстный (рассмотрение слова в его синтагматических связях в достаточном контексте); - лексико-синтаксический (сопоставление слова и словосочетания). Основу школьного курса лексики составляют лексические понятия современной лексикологии. Отсюда вытекает синхронный принцип отбора лексических понятий. Но в реальном учебном процессе  учащиеся сталкиваются с лексическими явлениями, рассматриваемыми в исторической лексикологии. Поэтому в школьный курс лексики включаются отдельные понятия исторической лексикологии: устаревшие и новые слова, заимствованные слова. В школе изучается литературный язык, однако учащиеся в художественных произведениях нередко встречают слова из других частей национального языка. Поэтому в школьный курс лексики включены отдельные понятия, характеризующие необщеупотребительные слова — диалектные, профессиональные слова. Слова литературного языка по-разному используются в функциональных стилях, в силу того что они обладают (или не обладают) стилистической окраской. В соответствии с этим  в школьном курсе лексики следовало бы изучать стилистически окрашенную лексику.
№11. Методика пунктуации. Синтаксическая основа является фундаментом современной пунктуации.1.Синт-ий принцип пунктуации оправдывает параллельное изучение синтаксиса и пунктуации в школе. Изучение пунктуации на синт-ой основе дает возможность вместе с усвоением пункт-ых правил углублять знание по синтаксису. 2.Правила, сформулированные на синтаксической основе, составляют необходимый минимум употребляемых знаков, без которых затруднено общение между пишущим и читающим. 3.Грамматическая синт-ая основа унифицирует пунктуацию, т.е. в сходных конструкциях по аналогии ставятся одинаковые знаки препинания. 4.Синтаксическая основа не снижает роли смыслового анализа при расстановке знаков препинания, т.к. синт-ое членение речи в конечном счете отражает смысловое (или логическое) членение речи.5. В немногих правилах интонация выступает, как условие постановки знаков препинания. В ряде правил интонация сочетается с другими условиями, определяющими пунктуационную норму. Т.о. синт-ий принцип как ведущий оправдан в школьном изучении. Изучение пунктуации должно сопровождаться выразительным чтением со стороны учителя и учеников. Типы пунктуационных правил. Пунктуационная норма – это не только пункт-ый знак и его употребление, но и отсутствие знака. По характеру пунк-ой нормы правила бывают позитивными (когда и какой знак следует ставить) и негативными (запрещают употребление знака). Основу школьной пунктуации составляют позитивные правила. В зависимости от функций знаки препинания делятся на разделительные и выделительные (двойные) – считаются одной пункт-ой ошибкой. Условиями действия пункт-ой нормы могут быть синт-ие особенности пред-ия, указания на смысловые отношения между частями, интонация. Норма может действовать при одном или нескольких условиях. Пункт-ые правила могут быть простые (включающие одно условие) и сложные (разные условия, могут сочетаться и взаимодействовать). В правилах должно быть столько условий, сколько их необходимо для определения нормы. неполнота условий действия нормы затрудняет применения нормы и может стать причиной ошибки. В практике письменной речи иногда наблюдаются несоответствия указанных в правиле условий и норм. По степени обобщения грамматического материала пункт-ые правила бывают обобщенные и частные. Обобщенные правила раскрывают общие закономерности, выражают основные тенденции, дают нормы, которые будут общими для аналогичных синт-их единиц. Частные создают варианты, уточняют обобщенное или ограничивают сферу его действия. Соотношение обобщенных и частных правил бывает разным: 1) а) обобщенные дифференцируются частными; б)частные расширяют, уточняют или ограничивают действие основного; в)сочетание обобщенных и частных правил обслуживает комплексную пунктограмму. 2) частное правило не имеет соотносящегося с ним обобщенного; 3)синт-ая единица обслуживается только обобщенным пункт-ым правилом. Для методики важно знать каким по степени обобщения является обобщаемое правило, в каком отношении находятся обобщенные и частные правила. От этого будет зависеть время и место введения обобщенного правила и частного, методика работы над правилом, а также обобщение и систематизация. Пунктуационное правило и методика работы над ним. 1)разновидности пункт-ых правил и особенности работы над ними; 2)методика работы над правилом; 3)применение правила. В зависимости от видов работы правила различаются особенностями анализа материала при их объяснении. 3 группы правил: 1)правила, в которых достаточным для пункт-ой нормы является характеристика синт-ой единицы. Если в простом правиле в качестве единственного условия нормы выступает наименование синт-ой единицы, то специальный анализ правила не проводится, оно сообщается дедуктивно во время изучения синт-ой единицы. 2)правила, в которых в качестве условий пункт-ой нормы называются признаки по которым обозначается и синт-ая единица. Следовательно, хар-ка грам-го факта включает и пункт-ую норму. При работе с этими требованиями требуется специальный анализ правил – выделение условий и соотношение их с нормой. Трудности связаны с количеством условий, их неоднородностью. 3) выделение и название синт-ой единицы не является достаточным основанием для пункт-ой нормы. Начало поиска. Необходимы логические операции (при однор. членах, в БСП). Для того, чтобы работать над правилом нужно ориентироваться в его построении и формулировке. Правила может быть выражено в описательной форме. Если в пункт-ом правиле условий несколько, то необходимо обратить внимание уч-ся на их логическую связь и последовательность. Правила должны иллюстрироваться схемами, цель которых графическими средствами показать норму и условия ее действия. Принципы работы с пункт-ым правилом: 1)объяснение терминов и наименований; 2)выделение нормы и условий ее действия в формулировке правила; 3)мотивирование отдельных положений правила; 4)подбор и составление примеров; 5)сопоставление правил. (1)Начиная работу с новым правилом, необходимо проверить понимает ли уч-к значение термина (дать упр-ие). При работе с термином необходимо выявить все основания, по которым производится деление понятий. Например, определение:  по способу связи (согл/несогл.), по составу (распр./нераспр.), по месту относит. опред. слова, по наличию сочинительной связи (однород./неоднород.), по смысловому и интонационному выделению (обособ./необособ.).(2)Выделяется норма и характеризуется по функции знака, по хар-ру директивы. Рассматриваются варианты норм. Выделяются условия и формулируются в виде отдельных положений. Показывается их взаимодействие и подчиненность условий. Рекомендуются упр-ия на выделение условий действия и нормы: 1)по указанным условиям назвать норму; 2)назвать условия, при которых действует указанная норма; 3) установить связи и зависимости между условиями.(3)Мотивирование – углубление понимания этого правила.(4) Чтобы подбор примером не был формальным, а осознанным необходимо вводить составление примеров по заданиям и условиям. Примеры, связанные с перестройкой пред-ий.(5) Одна и та же синт-ая конструкция может обслуживаться несколькими пунктуационными правилами. 
№ 8. Методика морфолигии. Практическая направленность школьного курса морфологии. Из специфики морфологии вытекают следующие частно-методические принципы: - лексико-грамматический; - парадигматический; - морфолого-синтаксический.  Первый принцип направляет внимание учителя и учащихся на сопоставление лексического значения конкретного слова и общего смыслового значения слова как части речи, например беготня: лексическое значение "быстрые перемещения людей на ногах в разных направлениях" и общее смысловое значение "действие в форме существительного". Парадигматический принцип предполагает сопоставление косвенных форм и исходной формы, а морфолого-синтаксический - члена предложения и части речи. Школьный курс морфологии традиционно следует за тем направлением в лингвистике, которое считает, что в центре морфологии стоит слово «как носитель морфологических категорий и систем форм»1. Рассматриваемое в этих аспектах слово входит в грамматические классы слов, называемые частями речи. Морфология изучается в школе для того, чтобы способствовать 1) общему образованию учащихся, 2) развитию их логического мышления, 3) овладению русским литературным языком в его устной и письменной форме. Морфология способствует развитию логического мышления детей, так как она, как часть грамматики, обобщает и типизирует явления языка, отвлекаясь от частного и конкретного. Поэтому процесс усвоения морфологии неизбежно сопровождается такими умственными действиями, как абстрагирование, обобщение, сравнение и др. Развивающее значение морфологии состоит в том, что она формирует у школьников сознательное отношение к своей речи и речи окружающих. Иными словами, знания по морфологии позволяют ученикам произвольно контролировать речь, т. е. обеспечивают сознательное отношение к своей речи и речи окружающих. Таким образом, общеобразовательное, развивающее значение морфологии оказывается непосредственно связанным с ее практическим значением. Школьный курс морфологии строится в соответствии с выводами современной педагогической психологии о том, что учебный предмет способствует развитию у школьников научно-теоретического мышления, если «усвоение знаний общего и абстрактного характера предшествует знакомству с более частными и конкретными знаниями, последние должны быть выведены из первых как из своей единой основы»1. Упражнения на уроках морфологии служат целям усвоения теоретического материала и выработки различных умений и навыков. Разнообразные упражнения, выполняемые при изучении морфологии, можно разделить на упражнения по анализу языкового материала, по изменению готового текста и по конструированию. Упражнения в видоизменении текста (замена морфемы, формы слова, слова, части речи, словосочетания, предложения) постоянно используются при изучении русского языка. Естественно, что на уроках морфологии, изучающей грамматические формы слова, систематически проводится тренировка учащихся в изменении и образовании слов, например: 1. Поставьте имена существительные (прилагательные, глаголы и др.), данные в скобках, в той или иной форме. 2. Запишите рядом с полной формой прилагательных (причастие) краткую. 3. Замените глагольные словосочетания близкими по смыслу именными словосочетаниями. 4. Укажите недочеты в использовании видов глагола (полных, кратких прилагательных, причастий и др.) и внесите необходимые исправления. И т. д.
№ 31. Стилистика в школьном курсе РЯ: её место, задачи, содержание, методы обучения.  Стилистика изучает функциональные стили, т. е. разновидности языка, обусловленные сферой и функцией (задачей) общения, а также языковые средства, имеющие дополнительную стилистическую окраску. МЕСТО СТИЛИСТИКИ В ШКОЛЬНОМ КУРСЕ РУССКОГО ЯЗЫКА. Решая вопросы о месте стилистики в школьном курсе русского языка, следует, с одной стороны, учитывать специфику стилистики как раздела науки о языке, с другой — задачи школьного курса родного языка. Язык может быть изучен и описан с двух точек зрения: с точки зрения строя языка, его системы, и с точки зрения употребления языковых единиц в речи. В языкознании, следовательно, две основные части — учение о строе языка и учение о его употреблении. Дисциплины, изучающие строй языка: 1) фонетика; 2) грамматика; 3) семасиология. Дисциплина, изучающая употребление языка,— стилистика1. Уже по одной этой причине стилистика не может быть поставлена в один ряд с фонетикой, лексикой, грамматикой как просто еще один раздел курса. Существенно также и то, что вопросы употребления языковых средств чрезвычайно близки задачам учебного курса родного языка, цель которого состоит в том, чтобы научить школьников свободно пользоваться устной и письменной речью в различных официальных сферах — производственной, общественно-политической, научной. В учебном (школьном) курсе родного языка параллельно с изучением строя языка учащиеся должны осваивать его употребление. Следовательно, и соображения дидактические убеждают в том, что стилистика в школе не может быть только небольшой изолированной темой, завершающей курс обучения родному языку. Работа над навыками правильного и целесообразного с точки зрения норм функциональной стилистики употребления языковых. 

№ 32. Типология методов обучения русскому языку. В педагогической литературе методами обучения называют определенные «способы взаимодействия деятельности учителя и учащихся (при руководящей роли учителя), направленные на достижение целей обучения как средства образования и воспитания». Методы обучения имеют свои функции: образовательные, развивающие и воспитывающие. Единство обучения, развития и воспитания — это основной принцип учебного процесса, осуществляемый современной школой. Существует несколько видов классификации методов обучения, что обусловлено различными подходами к основанию, которое избирается для классификации. Наиболее приемлемой для методики русского языка, позволяющей учитывать специфику всех разделов курса и взаимосвязанную деятельность обучающих и обучающихся, является традиционная классификация по источникам передачи и приобретения знаний. Источники знаний — живое слово учителя, учебник, дидактический материал (книги, справочники и т. д.) и практическая деятельность, опыт учащихся. Каждый метод имеет свою структуру, элементами которой являются учебные действия: приемы преподавания и приемы учения, используемые при взаимосвязанной деятельности учителя и ученика. Номенклатура методов обучения русскому языку богата и разнообразна. Она складывается из 1) общих методов, т. е. методов, которые являются общими для всех (или большинства) изучаемых в школе учебных предметов и которые разрабатываются в дидактике. Это слово учителя (объяснение, рассказ), беседа, школьная лекция, работа с книгой, упражнения учащихся, использование наглядных пособий (схем, таблиц), экскурсия; 2) специфических методов, т. е. методов, присущих только данному предмету, причем эта группа методов состоит из двух подгрупп: в одну входят специфические для русского языка методы (грамматический, орфографический, пунктуационный — разбор, диктант, изложение и др.); в другую — методы нашей лингвистической науки, используемые в качестве методов обучения русскому языку. Это такие методы, как анализ языка, метод наблюдений, экспериментальный метод, метод моделирования, метод конструирования, метод аналогии, статистический- метод, и некоторые другие. Метод—это инструмент в руках учителя, поэтому использование метода науки как инструмента, с помощью которого ученик усваивает то или иное языковое явление, способствует преодолению разрыва между теоретической и практической частями курса. Все многообразие методов обучения, которыми пользуется учитель, может быть представлено в виде определенной системы, основными признаками которой, как отмечает А. В. Текучев, являются: а) полнота охвата всех сторон предмета обучения (грамматики, орфографии, пунктуации, развития речи); б) взаимосвязанность всех методов между собой, как ведущих к одной цели и обеспечивающих учащимся возможность понимания и усвоения изучаемого материала; в) единство общедидактических принципов, служащих основой для всех методов, являющихся составной частью данной системы.
№40. Эксперимент как метод исследования в методике обучения русскому языку. По проверке доступности и эффективности новых программ, учебников, пособий, новых методов и приемов обучения, отдельных типов уроков и т.д. Цель поискового (ориентирующего эксперимента) – выявление проблем, поиск исходных позиций, нащупывание того нового, что будет тщательно разрабатываться и вводиться позже. Дает представление о том, как «идет» новая методика, каков уровень возможностей учащихся. Формирующий (обучающий) эксперимент проводится длительно по утвержденному плану и строго фиксируется. Может проводиться как в лабораторных условиях, так и в более широких масштабах с целью проверки новой системы обучения. В начале эксперимента, в конце каждого этапа и всего исследования проводятся срезовые работы. Выводы делаются на основе качественного анализа, статистики и ЭВМ. Важно накопить обширный материал: конспекты уроков учителей и протоколы уроков, что позволяет выяснить. Как и насколько удалось реализовать замысел экспериментатора. В ходе эксперимента составляются картотеки ошибок, допускаемых учащимися, которые подвергаются классификации с целью выяснения их причин, изучаются трудности, которые встречаются у учащихся. Обычно ведется дневник эксперимента. Иногда проводится повторный эксперимент. Контрольный эксперимент проводится по завершении основного, формирующего, с целью получения материала для оценки новой методики. Нередко приобретает форму среза в виде к/р, тестов и т.д. Срезы дают материал для анализа, статистической обработки, обобщения в виде таблиц, схем, диаграмм. Метод лингвистического эксперимента. Опирается на чутье языка – учащимся предлагается выполнить языковую задачу; каждый выполняет ее в соответствии со своим языковым опытом, индивидуальным стилем; затем результаты анализируются делаются выводы.
№ 19. Принципы методики обучения РЯ. Принципы – правила практической учебной работы учителя; формулировка правила, которого должен придерживаться учитель, чтобы обеспечить развитие того или иного органа речетворческого аппарата. (принцип внимания к материи языка, принцип понимания языковых значений, принцип оценки выразительности языка, принцип развития чувства языка, принцип координации устной и письменной речи, принцип убыстрения темпа обучения).      Констатировав факт зависимости развития речи ученика от натренированности мускулов органов речи, учитель определяет, как надо обеспечит органов речи, т.е. учитель устанавливает методический принцип внимания к материи языка. Исходя из этого принципа, учитель организует искусственную речевую среду, т.е. выбирает средства обучения. Принцип понимания языковых значений. Констатировав факт зависимости усвоения речи от развития способности воспринимать единицы языка как знаки, обучающий определяет методический принцип, как надо поступать на уроке, чтобы ребенок воспринял текст как нечто, содержащее смысл. Понимание – способность соотносить слово с вещью (слово стол и вещь стол), грам. форму с логическим отношением (слово «в» и окончание «е» обозначают пространственное отношение в словоформе «в столе»). Исходя из этого принципа выбираются средства обучения – дидактический материал, методы и приемы обучения, организация.

Принцип оценки выразительности языка. Установив факт зависимости развития речи от усвоения эмоциональных средств выразительности речи, учитель определяет, как надо поступать, чтобы обеспечить развитие стилистических навыков, т.е. умение различать средства экспрессии, выразительности, модальности, умение воспринимать поэзию, эстетические ценности речи. Исходя из этого принципа, устанавливаются четкие межпредметные связи в обучении м/у уроками русского языка и литературы, истории, физики и т.д. Принцип развития языкового чутья. Выяснив факт зависимости развития речи от интенсивности запоминания нормы сочетания единиц в потоке речи, формулируется данный принцип. Чувством языка называем неосознанного умение следовать традиции употребления языковых единиц в речи. Чувство языка приобретается путем подражания говорящим, путем запоминания речи. Принцип координации устной и письменной речи.  Установив прямую зависимость м/у устными и письменными речедвижениями, учитель определяет, как обеспечить координацию движений речевого аппарата и пишущей руки. В соответствии с этим выбирается дидактический материал – записи на печатной основе, скоординированные с записями звучащей речи (транскрипция), методы и приемы обучения, предполагающие сопоставление речи записанной с произносимой; выбирается организация обучения. Обеспечивающая усвоение устной речи раньше письменной. Принцип убыстрения темпа обучения. Констатировав тот факт. Что учащиеся усваивают новую речевую информацию тем легче, чем лучше развита их собственная речь, учитель формулирует данный принцип. Этот принцип определяет обучение всем предметам школьной программы.
№ 2. Воспитательные возможности РЯ. Язык служит важным средством воспитания: только хорошее знание родного языка позволяет приобщить школьника к нашей высокорусского языка идейной   и высокохудожественной   литературе, привлечь его к участию в различных формах драматического    искусства,     привить    потреб​ность читать газеты и журналы. Усваивая язык, дети узнают тысячи новых понятий из области общественных отношений, природы нашей Родины, науки и культуры. Язык связывает поколе​ния народа, он сохраняет и передает народную мудрость. Изучая родной язык, дети овладевают его грамматикой, в которой сформулированы основные законы и описана структура языка. Пользуясь речью в устной и письменной формах, школьники на практике осознают социальные функции языка. Правило проверки непроизно​симых согласных в корне слова осознается как частный слу​чай общего правила — единообразного написания корней всех родственных слов; обнаруживается сходство этого правила с други​ми — с проверкой безударных гласных в корне слова, с проверкой правописания звонких и глухих согласных. Работа над словообра​зованием позволяет проследить генезис языковых единиц. Анализ оттенков значения слова в зависимости от контекста воспитывает понимание взаимосвязей в тексте. Следующая воспитательная задача — привитие любви к родному языку, понимания его роли и значения. На уроках русского языка должна звучать только подлинно образцовая речь, нельзя допускать на уроки речь неряшливую, кое-как на ходу придуманные примеры. Борьба за культуру речи — это тоже средство воспитания. Огромными воспитательными возможностями обладают творчес​кие речевые упражнения (рассказы и сочинения). Сочинение способствует воспитанию самоуважения, веры в собственные силы, развивает интерес к учебному труду и осмысливает вообще всю язы​ковую работу, в частности орфографию и грамматику. Оно воспи​тывает активность, увлеченность, требует осмысления пережито​го, виденного, усвоенного. Сочинение — одна из немногих учеб​ных работ в школе, которые дают школьнику возможность про​явить себя, свою индивидуальность. Уроки русского языка воспитывают ученика также и своей структурой, той методикой, которая на них применяется + методы.
12. Методика работы над понятием «стиль речи». Стилевая дифференциация речи начинается с ее разговорного варианта (используемого обычно в устном общении) и книжного, который впоследствии дифференцируется учащимися как художественный, научный, официально-деловой, публицистический стили. Работа по стилистике начинается с системы функциональных стилей, названных выше. Но это лишь первая, начальная ступень. Общественная практика убеждает в необходимости знакомить учащихся и с экспрессивными стилями — официальным, фамильярным, торжественным, шутливым, сатирическим, и со стилями жанров — басни, баллады, повести; очерка, репортажа; деловых бумаг и, наконец, с индивидуально-авторскими стилями виднейших писателей. Последнее принципиально важно: проникая в своеобразие авторского стиля, учащийся приходит к выводу, что стиль отражает взгляды, мировоззрение, отношение к миру, что в стиле проявляется личность, что, следовательно, и у него, учащегося, должен быть свой индивидуальный стиль, над которым надо работать, как и над другими сторонами своей личности. Важно, чтобы работа по стилистике имела для учащихся практические выходы. Так, в связи с занятиями по официально-деловому стилю необходимо познакомить учащихся с деловым этикетом, с оформлением деловых бумаг (образцы их приведены в учебнике), с некоторыми речевыми стандартами, характерными для стиля документов (Сообщаем Вам о том, что… ; Доводим до Вашего сведения… ; Ставим Вас в известность о том, что… и т. д.). При работе над разговорным стилем учащиеся практически овладевают жанром личного письма: общепринятым его началом (дата и место написания письма, форма обращения к адресату), основной частью (информация о себе, своих делах, о своих и общих с адресатом знакомых; предложения и просьбы), концом письма (приветы родным и знакомым, пожелания адресату и близким ему лицам; подпись; дата и место написания, если они не были указаны в начале письма). После завершения письма возможен постскриптум — приписка после подписи. Стилистические задания будут встречаться во всех частях учебника; они пронизывают и раздел грамматики с правописанием, и раздел, посвященный тексту, и общие сведения о языке. Стилистическое дифференцирование лексики и фразеологии, выявление и использование языковых элементов, имеющих оттенок высокого или, наоборот, сниженного стиля, подбор синонимичных слов и оборотов, меняющих стилевую окраску высказывания, анализ служебных слов, порядка слов в предложении, произношения, интонационных средств, знаков препинания с точки зрения стиля будут пронизывать работу учащихся над многими включенными в учебник текстами. Наибольшее внимание уделяется научному, публицистическому и художественному стилям речи как наиболее необходимым в учебной и широкой жизненной практике. Но в зависимости от профиля школы, класса учитель может сместить акценты, сделать ключевыми те стили (или один из стилей), которые наиболее полно отвечают профильным задачам школы, класса. Основное внимание в учебнике обращается на характерные особенности стилей речи: цель речевого высказывания, условия речи (официальная или неофициальная обстановка), жанры, характерные лексика и синтаксис, эмоциональность, образность, простота речи, ее логичность, призывность, оценочность и т. д.
№4. Изложение как вид учебной деятельности. 1 из традиционн работ по развитию речи. Сущ-ет множ-во пособий по изложениям в школе, по связи с усилением коммуникативн направлен-ти в обучении РЯ, речеведч понятий (стиль текста, типы речи) включен в школьн программу, т.е. появляется потребн-ть рассмотреть эт вид работы в свете нов требований: в современных программах основная направленность обучения РЯ- научить школьников использ родн.язык как средство общения, помочь им овладеть разг.деятельностью, т.е. говорить, слушать, писать и мыслить. При рассмотрении излож-я с эт.т.зр-я, изл-е представляет собой 2 речемыслительных процесса: восприятие высказывания (слушание) и воспроизведение высказ-я (письмо). Излож-е учит школьников восприн-ть речь на слух, запоминать не т-ко содержание высказ-я, но и языков.формы. Изл-е восполняет недостат.внимание умению говорить и слушать, умению устн.речи. В начальной школе работа над этими умениями ведётся изолированно. Мышление и речь связаны, но различны по механизмам: говорим при помощи слов, а мыслим более крупными единицами. Осн.задача Метод.разв-я речи- научить детей членить мысль на понятия и слова. Для эт. необходимо идти от текста к смыслу, а потом от понятого к вторичному тексту. При запоминании важно учитывать виды памяти: а)оперативная (кратковременная, 10сек); б)долговременная (инф-я в виде абстрактн.моделей). Перед написанием излож-я- 1)содержательно-композиционн анализ текста:тема, осн мысль, абзацы, микротемы, план; 2)стилистич анализ текста: стиль, его разновидн-ти, стилевые ресурсы языка:ср-ва выразительности; 3) типологический: типы речи, типов.фрагмент т-та, его ср-ва, тема/рема. Значение изложения. Излож-е играет важную роль в обучении, воспитании, интеллекта и речевого разв-я учащихся. В процессе анализа и воспроизведения т-та идёт осмысление автор.мастерства. Излож-е-подражание образцу, но в то же время возможн-ть самостоят проявлений, разв-е всех способностей шк-ов. Они учатся анализировать, систематизировать. Положительное влияние на эмоции. Виды изложений. По объёму- подробное/сжатое; по содерж-я текта- полн/ выборочн/ с доп.заданием; по осложнению языковых задач – с лекс., стил., грамм; по восприятию т-та- по услышанному/ по прочитан; по степени знак-ва с текстом- незнаком/знаком; по способу восприятия- зрит., слухов; по хар-ру воспроизв-я- подробн. (близк к тексту), сжатое (передать из т-та), только главн. с сохр.языковых ср-в. 3 этапа обуч-я излож-ю: 1) подготов. (1-3 кл); 2)систематич.(5-7); завершающ.(8-9). Обуч-е излож-ю: а) умение опр-ть коммуникат.задачи авторского т-та (возд-я, сообщ-я, общ-я); б)умение определить и раскрыть тему и осн.мысль т-та (5 кл.-типы речи- повествование, рассказ о случае, опис-е, элементы рассужд-я); в) умение пересказать подробно и сжато; г) умение составлять план; д) умение пользоваться лексич повторами, т.е.избегать одних и тех же слов. (6 кл.-закрепл-е и совмещ-е имеющихся навыков + нов.); е) умение подробно, сжато и выборочно пересказ.т-т+ с элементами сочинения- обстановка, пейзаж; ж) умение составить сложн план; з) умение совершенствовать текст, редактир-ть; и) умение подробн.. сжато и выборочн. Переск-ть т-т с эл-тами опис-я чел-а в процессе труда (7 кл); к) ум-е вводить в пересказ т-та оценку поступков героев, выражать отн-е к изложен-му; л) ум.самостоят-но опр-ть стиль т-та; м) ум.излагать содержание т-та с эл-тами описания пам-ов, местн-ти, архитектуры; н) ум. соверш-вать написанное; о) ум. излагать т-т публ стиля ( 9 кл.- раб над излож-ем связ с изуч лит-ры); п) ум-е излагать содерж-е произв-я в соответствии с темой; р) ум-е выступить с устн. докладом, рефератом по неск. источникам; с) ум. создавать тезисы, конспекты. План урока-изложения. 1) подготов. работа – тема, вид урока, умения; 2) вступительная беседа о тектсте и его авторе; 3) первичное чтение т-та- нетороплив, выразит; 4) содержат-композиционн анализ- вступит беседа по т-ту: выделение осн мысли, темы, микротемы, абзацы, сост-е плана; 5) чтение т-та по частям и языков анализ – раскрыть идею, содерж-е т-та; 6) итоговое чтение т-та; 7) напис-е в черновик; 8) напис-е в чистовик.
№ 36. Формирование умения создавать связное высказывание (методика обучения сочинениям). Экспериментально доказана возможность усвоения младшими школьниками некоторых знаний о тексте и его признаках, а также формирования на этой основе коммуникативно-речевых умений. При проведении этой работы необходимо соблюдать следующие требования:
- включение речевой деятельности в другие виды деятельности; - создание специальной мотивации для речи учащихся - устной и письменной; - учащиеся должны понимать, для чего они воспроизводят (пересказывают или излагают письменно) текст, зачем им нужно этому учиться.
Главной мотивацией для учащихся должно стать желание быть понятыми окружающими людьми и понимать других, т.е. полноценно общаться.
Основными видами работ, направленных на развитие связной письменной речи, т.е. способствующих формированию комплексного умения создавать текст в письменной форме, являются изложения и сочинения. 
В методике обучения русскому языку накоплен большой опыт по обучению школьников написанию изложений и отдельных видов сочинений (К.Д. Ушинский, В.А. Флёров, М.Р. Львов и др.). Основой для речевой практики на уроках чтения становятся тексты произведений, проанализированные с учащимися. В школьной практике на уроках чтения используются следующие виды связных устных высказываний: развёрнутые ответы на вопросы; пересказ прочитанного; устное словесное рисование; короткий отзыв о прочитанной книге: составление рассказа по картинками на основе имеющегося опыта, по опорным словам, по заданной теме, по заданному началу и концу; описание наблюдаемого объекта, явления и др. Формирование связной речи преобразование предложений по сюжетным картинкам; договаривание предложений по предметным картинкам; договаривание предложений по демонстрации действий с картинками на панно;
преобразование деформированной фразы;
самостоятельное составление предложений по опорным картинкам; постановка вопросов к сюжетной картинке; полные ответы на вопросы по содержанию сказки, рассказа (составляя фразы из 3-5 слов);
объединение фраз в рассказики с наглядной опорой (в виде натуральных объектов и действий с ними);
составление предложений к каждой картинке из серии;
инсценирование отрывка из сказки, рассказа; заучивание отрывков из стихов;
пересказ отрывка с опорой на предметные картинки;
словесное рисование картин к прочитанному отрывку;
развитие диалогической речи (ответы на вопросы);
пересказ по цепочке с опорой на картинки; составление предложений по опорным словам; составление предложений на определенную тему;
работа над пословицей;
сравнение, сопоставление небольшого текста и предложений не связанных по смыслу; поиск соответствующего понятия и развертывание монологической речи "Беседа по теме"; найти подписи из текста к иллюстрациям;
пересказ прослушанного рассказа путем договаривания предложений; формирование умений устанавливать смысловые отношения между смежными предложениями;
использование распространенных повествовательных и вопросительных
предложений; выделение в тексте начала, середины и концовки; воспроизведение текста по данному началу, середине или концовке по плану и опорным словам;
придумывание к рассказу начала или конца;
озаглавливание текста;
коллективное составление плана прослушанного рассказа; использование графических моделей и символов; определение учащимися, какой части не хватает в тексте. В процессе пропедевтической работы над связной речью, учащиеся демонстрируют разные возможности. Они приобретают следующие умения: отличать связное высказывание от набора отдельных предложений; определять тему высказывания; соотносить заглавие и содержание текста; выбирать среди данных заголовков наиболее точный; определять границы предложений и порядок следования предложений в тексте; использование средств (местоимения, союзы). межфразовой связи (синонимы).

№ 29. Система работы над сочинением на уроках РЯ. I этап. Изобретение содержания речи. Внутри данного этапа можно выделить несколько других. 1. Изобретение предмета речи - темы сочинения. В риторике не выделяется этап изобретения предмета речи, но он оказывается очень важным в работе над школьным сочинением. Поэтому цель данного этапа - обнаружить и сделать очевидными для школьников принципы формулирования темы 
2. Могут быть выявлены следующие принципы: 1) формулировка выдвигает на первый план тот или иной аспект восприятия текста: эмоциональнооценочный; проблемно-тематический; теоретический: а) объектом исследования становятся родовые или жанровые показатели текста ; б) в качестве объекта исследования заявляется один из компонентов текста: тема, идея, проблема, сюжет, композиция и т.д.; в) в фокусе темы -различные контексты: биографический, культурно-исторический, историко-литературный и др. ; 2) тема может быть сформулирована через употребление того или иного топа - общего места - в риторике (о топах и их роли в организации содержания речи поговорим более подробно в дальнейшем): "определение" ; "функции"; "сравнение"; "свидетельство". Названные принципы можно использовать при изобретении темы по любому произведению любого автора, однако при выборе формулировки необходимо учитывать "требования" данного текста и данного автора. Характер формулировки может определяться функциональной задачей: повествовательной ; вопросительной ; восклицательной ; предполагаемым дискурсом : информирующим, агитирующим, эвристическим и др., в нашем случае - аргументирующим, что во многом требует формулировки в виде проблемного вопроса. 2. Выбор темы. Выбирая ту или иную тему сочинения, ученик должен осознавать, почему именно эту тему он выбирает: заинтересовала, есть достаточные знания. 
3. Обдумывание предмета речи - темы сочинения. В ходе обдумывания темы изобретается главная идея - главный тезис сочинения. Прежде всего, необходимо установить режим обдумывания темы. Он уже во многом задан режимом формулирования и выбора. Следует помнить, что в формулировке темы важным является каждое слово.. 
4. Подбор аргументов. 
В риторике тезис - это формула, с помощью которой пишущий имеет возможность убедить предполагаемую аудиторию согласиться с ним в спорном вопросе, и он должен быть сформулирован достаточно четко прежде всего для самого пишущего. 
После выбора стратегии доказывания переходим к подбору аргументов. В риторике "аргумент - это довод, служащий для доказательства, а следовательно, необходимый для убеждения"
5. Размножение идей. 
В риторике существует несколько способов размножения идей, способов обогащения содержания речи. Самый распространенный из них - использование "риторических", или "общих мест" - смысловых моделей - топов. Пишущий обычно или прилагает серьезные усилия к тому, чтобы чем-то наполнить содержание основной части сочинения, или на интуитивном уровне прибегает к использованию топов - примеров, цитат, сравнений и т.д. В риторике же названы все возможные общие места, использование которых позволяет достаточно легко "размножить" идею, подобрать аргументы к заявленному тезису 
II этап. Расположение изобретенного содержания. 
Риторика предлагает правила и рекомендации, определяющие расположение содержания описания, повествования и рассуждения. Нас интересует структура речи-рассуждения. В русской риторике использовался специальный термин, обозначающий речь-рассуждение, - "хрия". Существовало и понятие строгой хрии (восьмичастной): 1) приступ - похвала или описание; 2) парафразис, или разъяснение темы; 3) причина - доказатель-ство тезиса: Это так, потому что...; 4) противное (если нет, то...); 5) подобие; 6) пример; 7) свидетельство; 8) заключение - вывод 
Безусловно, что школьное сочинение - работа творческая, и она не может быть подчинена строгому порядку. Более того, авторы учебников по риторике подчеркивают, что риторическое расположение - "не догма, а руководство к действию". 
Школьное сочинение традиционно имеет трехча-стную структуру: Введение, Основная часть, Заключение. Отдельно можно говорить о расположении содержания внутри этих частей. В вводной части пишущий должен обосновать свой выбор главной мысли сочинения - тезиса, для этого он может использовать материалы обдумывания темы. Основная часть состоит соответственно из тезиса и необходимых аргументов. Выбирает стратегию доказывания и определяет последовательность аргументов - ученик. Принято считать, что та или иная смысловая модель занимает свое место в общей структуре доказывания: "определение" располагается ближе к началу речи, за ним, как правило, идет топ "свойства", "причины" предшествуют "следствиям", "примеры" следуют за тезисом, "свидетельства" занимают или пограничные позиции, или используются во Введении и Заключении и т.д. Заключение содержит вывод - подтверждение тезиса. Также в риторике рассматриваются возможные способы организации переходов между частями. Выделяется и такая п
одчасть, как "Закругление", которая следует сразу за Заключением, целью которой является обнаружение пафоса темы. III этап. Словесное выражение содержания. 
Риторика дает необходимые рекомендации к использованию тропов и риторических фигур в речи. Объем статьи не позволяет говорить о способах украшения речи достаточно обстоятельно. В школьном сочинении могут широко использоваться такие риторические фигуры, как: "антитеза", "риторическое обращение'', "риторический вопрос". Интересно и полезно обсудить с учащимися функции разновидностей повтора. Следующий этап работы над сочинением - запись подготовленного и обдуманного материала. Далее осуществляется работа с выполненной записью: анализ сочинения под самыми разными углами зрения: соответствие требованиям канонов (изобретения содержания речи, расположения, словесного выражения) - риторический анализ; соответствие требованиям стилистики, грамматики, орфографии, пунктуации и т.д.; а также следование принципам речевого поведения, принципам диалогизации речи (внимание к адресату, благожелательность и т.д.). Очень важно, чтобы в сочинении была определена стратегия речевого поведения (или стратегия близости, или отстранения, или отказа от выбора). Наиболее уместна в школьном сочинении стратегия близости к адресату. При этом, как правило, используются не только аргументы к сути, о которых мы говорили, но и аргументы к адресату.
№22. Работа по развитию речи в свете теории речевой деятельности. Теория речевой деятельности разработана психологами. Сознание ребенка формируется в результате деятельности. В практической деятельности формируется его сознание и речь. Такая трактовка впервые предложена Выготским, поддержана Леонтьевым, Гальпериным и др.Язык-средство общения людей, и сам является особым видом деятельности(интеллектуальной).Такое понимание-задача обучения РЯ. Основные понятия: деятельность, действие, операция. Леонтьев: «деятельность связана с понятием мотива». Деятельность не бывает без мотива. Любая деятельность включает в себя систему действий. Действие всегда имеет цель. Речевое действие имеет цель, подчиненную мотиву коммуникативной деятельности. Структура действий-4 фазы:1.фаза ориентировки. Определить место, роль высказывания в деятельности общения в общих чертах- его форму(устную или письменную, с одним человеком или со многими, офиц обстановка или неофиц,монолог или диалог,стиль)2.фаза планирования(осуществляется во внутренней речи)отбор содержания, состояние программы высказывания. Решающая роль-предмет речи(тема,осн мысль)3.переход от программы к ее реализации. Реализация в языковом коде. Отбор яз средсв для раскрытия темы, осн мысли, соответствие условия общения.4.фаза контроля. Говорящий сопоставляет результат реч действия и задачу общения.
Соотношение речевых (коммуникативных)явлений со структурой речевой деятельности:1)фаза: ориентировка в условиях и задачах-реч умения и навыки: умение определять объем высказывания и границы темы; ориентировка в содержании высказывания-умение подчинять свое высказывание основной мысли.2)фаза планирования: умение собирать материал; умение систематизировать собранный материал и определять последовательность его расположения (план).3)реализация программы: умение строить сочинения разных жанров и видов (описание, повествование ,рассуждение; эссе и т.д);умение выражать свои мысли правильно(в соответствии с нормами РЛЯ) и хорошо(богатство, точность, выразительность)4)контроль-умение совершенствовать написанное(черновик).Т.о. принятая в школе система работы над связным высказыванием соотоносится со структурой речевой деятельности. Последнее десятилетие- речь-не только текст(вид работы), но и процесс порождения, действие. Речь- деятельность. Это иное, не узко лингвистическое понимание речи, изменило систему обучения, т.к. был рассмотрен состав речевого действия и определены умения для выполнения определенных операций. Минусы(требует доработки): не предусмотрено умение ориентироваться в ситуациях общения, отсутствует то звено, которое связывает речевое действие с коммунмкативной деятельностью говорящего, это мешает полностью осуществить деятельностный подход к речи, обучению языку как средству общения. Последние годы-коммуникативное обучение РЯ. Вывод: наиболее благоприятные условия для совершенствования речи создаются, если обучение –на уровне деятельности, т.е.в условиях, приближенных к естественной коммуникации, обеспечивающих сознательность построения высказывания. 
№15. Обучение нормам литературного языка. Программа не определяет содержания работы над языковыми нормами. С ними учащиеся знакомятся при изучении основного курса русского языка; ученики должны усвоить практическим путем некоторые произносительные, лексические, грамматические нормы. При этом в программе обозначены лишь те нормативные правила, которые, как показывают специальные исследования: - нарушаются носителями родного языка, - относятся к числу, безусловно принятых, - являются коммуникативно-значимыми, так как охватывают большую по объему группу языковых средств или частотные в речи слова, словоформы, конструкции. Эти произносительные правила, правила словоупотребления, грамматические правила. Разумеется не только в программе, но даже и в школьном учебнике представлены далеко не все языковые нормы, требующие отработки на уроках русского языка. Учитывая речевую культуру класса, местные диалектные особенности речи, словесник вносит коррективы в программу: выделяет то, что требует в конкретных условиях большего внимания; отпускает те правила, которые ученики не нарушают; вводит материал, отсутствующий в программе. Большой целенаправленной работы требует  от словесника предупреждение и преодоление просторечного употребления некоторых слов и словоформ. Что обеспечивает успех в проведении работы по формированию правильной речи? 1. Четкая установка учителя на то, что ученики должны овладеть нормами русского литературного языка, что это не менее важно, чем усвоение норм правописания. В сознании ученика должны соотноситься такие понятия, как культура, культура речи, культурный человек. У выпускника школы должно быть сформировано стремление овладеть правильной русской речью, ее нормативной стороной как одной из слагаемых того, что входит в понятия культура речи, культурный человек. 2. Осмысление учениками понятия норма как принятого в языке правила произношения, словоупотребления и т. д. и осмысление определенной конкретной нормы. 3. Учет необходимости многократно повторять правильный вариант произношения слова, словоформ, словоупотребления и т. д., чтобы выработать нужный автоматизм произношения, управления одного слова другим и т. д. 4. Целенаправленная система упражнений и речевых задач, обеспечивающая формирование в начале осмысленных умений, а в последующем – речевых навыков. Основные из этих упражнений и задач: - анализ нормы, сопоставительный анализ нормы и ее нарушений, - выбор одного из данных (ошибочного и нормативного) языковых средств, - замена ошибочных вариантов нормативными (исправление ошибок в произношений слов, в словоупотреблении, в построении предложений и т. д.), - устный пересказ, письменное изложение текста, в котором необходимые для усвоения языковые средства являются опорными, - свободный диктант, творческий диктант, письменный пересказ с дополнительным заданием: употребить такие-то слова или конструкции, - составление словосочетаний, предложений, небольшого текста с языковыми средствами, норму употребления которых следует не только осмыслить, но и запомнить. Опыт показывает, что особо эффективными являются виды работ, способствующие запоминанию самой нормы. В этих целях практикуются: 1. Заучивание стихотворных строк, где нормативный вариант произношения, словоупотребления поддерживается ритмом и рифмой и потому легко запоминается. 2. Проговаривание вслух по слогам тех слов, произношение которых или употребление которых следует запомнить. По своему характеру речевые ошибки бывают следующих основных типов: Лексические и фразеологические;
Грамматико-стилистические (в том числе морфологические и синтаксические);
Ошибки, связанные с построением развернутой связной речи, с ее логико-конструктивными особенностями; Орфоэпические (причиной которых может быть как влияние среды, так и индивидуальные дефекты речи). Каждый их этих типов ошибок требует особого внимания и организованного методического подхода к их устранению и предупреждению.
Причины речевых ошибок могут быть сведены к следующим: 1) Влияние среды: Воздействие на речь конкретного человека местного говора или другого, неродного языка.
Влияние вульгаризмов (жаргон, сленг). Влияние неряшливой книжной и газетной речи. Влияние речи педагогов, плохо владеющих нормами литературного языка.
2) Отсутствие речевых навыков в результате невнимания в вопросам развития речи.
3) Индивидуальные дефекты речи, связанные с патологическими отклонениями от нормы в органах речи или с дурной привычкой. Методика развития речи включает в себя несколько направлений: словарная работа, работа над связной речью, работа над письменными формами - изложение, сочинение. Каждое направление имеет свои принципиальные положения, цели и задачи. Среди наиболее часто встречающихся словарных ошибок в зависимости от характера и причин, их порождающих, можно выделить ряд основных групп и типов. Это, прежде всего, такие ошибки, как: 1) употребление в качестве равнозначных слов, разных по значению (фрукты и плоды, жаба и лягушка, кто-то и кто-нибудь). Подобное неразличение слов по значению часто объясняется отсутствием конкретных представлений, которые обозначаются такими словами. Для предупреждения подобных ошибок необходимо подробно рассказать о смысловой нагрузке прямого значения каждого из слов и определить правильный контекст употребления;
2) смешение пар слов, внешне сходных между собой, но различных по значению. Эта категория ошибок довольно обширна по количеству и разнообразна по своему характеру: близкий и ближний, лесник и лесничий, дворник и дворянин, дворецкий и дворовый, удивленно и удивительно, наказ и наказание, одеть и надеть, смешной и смешливый; 3) неразличение понятий, сопоставляемых как противоположные: посредственно (посредством) и непосредственно;
4) незнание подлинного значения слова и в связи с этим произвольное его истолкование, а иногда и сближение его со знакомыми словами по принципу народной этимологии;
5) неумелый выбор слов, связанный иногда со смещением исторической перспективы (например, в сочинении о "Песне про купца Калашникова" пишут: "Был выходной день" вместо воскресный день или воскресенье); 6) искусственное, не принятое в литературном языке образование слов (по аналогии с существующими моделями): 
а) отглагольных существительных: надутие парусов, отправлятие корабля, топотня ног, суетня;
б) глаголов: не мог предузнать, сочтил это за грех; 7) диалектно-просторечные слова, как формы слов, и выражения: обратно (в значении "опять"), чаевничать (чай пить), сиганул (прыгнул), утопнуть, утоп, утопился (в значении "утонул"); 8) незнание того, какие слова по своему значению могут сочетаться между собой, а какие нет: начали устраивать дуэль, вызывает недоразумение, избежал вопроса о докладе;
9) лишние в речи слова (слова-паразиты): значит, ну, взять к этому в строку, так сказать, вот, скажем;
10) штампы речи: в общем и целом, вопрос поставлен ребром, проводить свою линию; 11) тавтологические сочетания слов: "... следовательно, перед нами стоят следующие вопросы...", "изображать образы", "десять человек учеников"
№13. Методика синтаксиса.  Познавательные цели: - знакомство с основными синтаксическими понятиями. Практические цели: - формирование синтаксических умений. Содержание обучения синтаксису составляют синтаксические понятия. Словосочетание, предложение – основные синтаксические понятия. Члены предложения, главные, второстепенные члены предложения, грамматическая основа – синтаксические единицы. Виды предложений по интонации (воскл, невоскл), по цели высказывания (повеств, вопр, побуд). Синтаксические умения: - научить учащихся различать словосочетания от предложений, - находить грамматическую основу предложения, - различать простые и сложные предложения, - производить синтаксический разбор, - составлять схему предложения, - составлять предложение по схемам, - использовать изучаемые синтаксические конструкции в собственной речи. Большое значение для усвоения понятия грамматическая основа имеет работа со схемами предложения. Поэтому особое внимание следует уделять чтению схем. Использование графических схем при изучении синтаксиса способствует более глубокому усвоению синтаксических понятий. Схема предложения – это отвлеченный образец, отражающий предложение во всем его многообразии. На уроках русского языка схема является основным средством моделирования синтаксических конструкций. В учебной и методической литературе нет единого мнения относительно схем сложного предложения. В методике используются схемы 2 вариантов: линейные (горизонтальные) и объемные (вертикальные, уровневые). Горизонтальные схемы предпочтительнее, т.к. : - предполагают порядок следования частей сложного предложения, - просты в исполнении, - позволяют вычерчивать их в процессе чтения предложения, - удобны для обозначения связей слов или частей сложного предложения, - удобны для обучения пунктуации, - более, когда предлагаются заранее составить предложения многочленной структуры. Вертикальные схемы удобны для иллюстрации сложного предложения многочленной структуры. В методике выделяют несколько типов заданий, связанных с использованием графических схем предложения: - чтение схем, - нахождение в тексте предложения, соответствующего схеме, - составление предложений по схеме, - графический диктант. Принципы в изучении синтаксиса: - морфолого-синтаксический: сопоставление сленов предложения и частей речи. Для того, чтобы учащиеся научились различать части речи и члены предложения необходимо предлагать им предложения с нетипичными случаями выражения того или иного члена предложения. – интонационный: сопоставление синтаксической структуры предложения и интанационного оформления. Методы и приемы изучения синтаксиса направлены как на анализ синтаксических единиц, так и на употребление в собственной речи: 1. нахождение синтаксических структур в тексте, 2. составление словосочетаний и предложений указанной структуры, 3. составление словосочетаний и предложений по схемам (чтение синтаксических схем), 4. полный или частичный синтаксический разбор. 
№ 5. Изучение морфологии на синтаксической основе. 1) единицы морфологии и синтаксиса взаимодействуют. ЧР функ-ют в сообщении и для сообщ-я, участвуют в образовании словосочетаний и предложений. Синтаксич ед-цы без морф материала вообще не сущ-ют. 2) Многие ед-цы я-ка, морф-ии и синтаксиса принадлежат одновременно и морфологии и синтаксису. Напр. падеж сущ-го это категория морфологич. Но падеж будет явл.и синтаксич категорией, выражающ.отношение  сущ-го к другим ЧР. Взаимосвязь 2-х разделов проявляется: 1) изуч-ю морф-ии предшествует в 5 кл.вводн.синтаксич курс. 2) при изучении ЧР обращается внимание на их синтаксич связи и синт.фун-ю в предложении. 3) грамм ф-мы слов воспринимаются и осознаются в контексте, напр. РЧП существительных. 4) изучение морф формы включено в словосочетание, предложение, текст. Озерская. Изучение морф-ии на синтаксич основе. Разработала уроки для 5, 6, 7 кл. Дана система работы, построенная на учёте связей морфологии и синтаксиса, которая обеспечивает более глубокое усвоение морфологического материала путём раскрытия синт. специфических ЧР. В центре внимания 2 осн синт единицы – словосочетание и предложение. 5 класс. Глагол. Понятие о том, что в предложении могут быть 2 ЧП, а м.б.1, только глагол. Пример: По широкому лугу иду. 6 кл. Безличные глаголы. Выход в безличн предложение. 5 кл. СП. Как и в словосоч, есть главн и завис слово, так и в предложении. Выход в СП (ср-во связи с СПП). Особ.внимание обобщающим заданиям. Груп-ка, сравнение, соспоставление, классификации.  Активная мыслительная деятельность  (+ таблицы).
№ 3-Закономерности усвоения речи, как предмет МПРЯ. Устная речь -- произносимая, звучащая, слышимая -- выражена звуками (акустическим кодом). Устная речь не имеет таких возможностей, она спонтанна, т.е. создается в момент говорения, поэтому требует огромной тренировки, быстроты выбора слов, автоматизма синтаксического конструирования.

Механизмами восприятия. Устная речь должна восприниматься сразу. В устной речи наблюдаются повторы, неполные, простые предложения. Известен предел, ограничивающий количество слов звучащей речи: от пяти до девяти. Видами норм. Только к устной речи предъявляются орфоэпические требования. Устная речь обладает средствами звуковой выразительности, отличается богатством интонаций, паузами, логическими ударениями, а также сопровождается жестами и мимикой. Устная речь зависит от того, как ее воспринимают, потому что, как правило, коммуниканты не только слышат, но и видят друг друга. Устная речь может быть записана, а письменная -- произнесена. Устная речь имеет две формы -- монологическую и диалогическую. Монолог представляет собой развернутое высказывание одного лица, завершенное в смысловом отношении. Психолого-педагогической особенностью монологической речи является то, что реакция слушателей угадывается, жесты и мимика играют большую роль, чем при монологе. Диалог -- это непосредственный обмен высказываниями между двумя или несколькими собеседниками. Структурно диалог состоит из реплики -- стимула и реплики -- реакции, тесно связанных по содержанию друг с другом. Диалогическая речь -- первичный, естественный вид общения. Иногда выделяют полилог -- это обмен высказываниями, разговор нескольких лиц. Закономерности усвоения родной речи -  Это объективная зависимость результата усвоения речи от степени развитости речетворческой системы организма человека: речевого аппарата, мускулатуры, которые выполняют артикуляцию звуков, модуляции элементов интонации и речевых механизмов мозга, осуществляющих понимание лексических, грамматических языковых значений и эмоциональной сферы, выполняющей выразительность единиц языка. 1. Речь усваивается, если приобретается способность управлять мускулами речевого аппарата, координировать речедвигательные и слуховые ощущения. 2. Речь усваивается, если приобретается способность понимать лексические и грамматические значения языка. Нельзя понять слова, если не представляешь себе предмета, действия, признака, отношения. Чтобы осмыслить грам. значение, нужно знать, что все в мире существует в связях и отношениях (предикативные, причинно-следственные, временные. Определительные и т.д.). 3.Речь усваивается, если приобретается способность чувствовать выразительные оттенки лексических, грамматических, фонетич. язык. значений. Усваивая лексич. И грам. значения, дети чувствуют, как в языке отражается внешний мир, а усваивая способы выразительности речи, они чувствуют, как выражается с помощью языка внутренний мир человека. Речевые средства оценки действительности – интонция. Морфол. Средства (частицы, модальные слова, суф-сы эмоциональной оценки), синтаксич. средства (вводные конструкции, стилистич. Фигуры), лексич. средства (синонимы, антонимы,  экспрессивные слова). 4. Речь усваивается, если приобретается способность запоминать традицию сочетания языковых единиц в потоке речи, т.е. усваивать норму литературной речи. Речь запоминается человеком бессознательно. Это неосознанное употребление нормы считается чувством языком или языковым чутьем. 5. Письменная речь усваивается, если она сопоставляется с уже усвоенной устной речью. Устная речь отражает письменную и в филогенезе (общее развитие человечества) и  в онтогенезе (индивидуальное развитие). Если устная речь как система знаков кодирует окружающую жизнь, то письменная речь является кодом устной речи. Пишущая рука человека работает правильно, если пишущий артикулирует (бессознательно) звуки речи. 6. Темп обогащения речи убыстряется по мере совершенствования речетворческой системы обучаемого. Научные понятия и терминология, а также язык искусства поэзии, публицистики усваивается легче, если более развита речь обучаемого, его интеллект и эмоциональная сфера. Чем лучше поставлено обучение речи, тем больше выгадывают другие учителя. Речь обогащается более высокими темпами, если в школе хорошо поставлено преподавание всех предметов, т.е. все учителя должны владеть культурой речи. Учителю необходимо проводить наблюдение над звучащей речью, выполнение устных упражнений как основное требование к обучению устной речи в школе, формирование орфоэпических и акцентологических умений и навыков, знакомство с основными нормами русского произношения и ударения, работа над их усвоением учащимися.  Закономерности усвоения речи: 1.язык материален, риторический аспект (принципы в методике – правила работы, которые обеспечивают развитие языка), 2. дидактический материал (неэффективность обучения при нарушении этого принципа), 3. человек постигает особенности языка, 4. понятие «языковое чутье», 5. первична устная речь (отбираются методы и приемы обучения орфографии и пунктуации), 6. речетворческая система (выбор средств и методов обучения). МПРЯ тесно связана с лингвистической психологией, педагогикой, логикой, философией, этикой, риторикой и др. 2. Цели изучения фонетики – раскрыть перед учащимися роль звуковой стороны языка, показать связь последней с лексикой и грамматикой. Познавательные цели: дать школьникам представление о звуковой системе русского языка, предупредить бытовое смешение звука и буквы, познакомить с нормами литературного произношения. Практические цели: формирование учебно-языковых (фонетических) явлений: распознать звуки русского языка, классифицировать их, анализируя звуковой состав слова (фонетический разбор). Речевые умения: развитие произносительно-слуховой культуры. В содержание обучения входят знание и умения. Основная единица фонетического уровня языка представлена в школьном курсе звуком. Звук рассматривается в 3 аспектах: функциональном, физиологическом и акустическом. Звук с физиологической точки зрения  рассматривается как система, творческий продукт работы органов речи, артикуляции. В силу закрепленного бытового представления мягкого знака о тождестве буквы и звука в тех словах, где мягкость на письме обозначается мягким знаком. С акустической точки зрения звуки речи рассматриваются как физические явления, воспринимаемые органом слуха, соотношения голоса и шума. С функциональной точки зрения звуки речи изучаются в их отношении к смысловой стороне речи. В содержании курса фонетики входит изучение звуков русского языка, как системы. Понятие противопоставленности звуковых единиц усваивается в том случае, если учитель обращает внимание на следующую формулировку: Большинство звонких и глухих согласных, твердых и мягких образуют пары. Главное в работе учителя должно стать и воспитание речевой культуры. Содержание изучения фонетики в школе входит закрепление знаний учащихся о слоге. В 5 классе представляется целесообразным при фонетическом разборе им предлагать слова с простейшими случаями слогоделения (ци-линдр), или просим указать лишь общее количество слогов. В школе учащиеся усваивают правила переноса слов. Принципы: 1. Опора на речевой слух самих учащихся, 2. рассмотрение звука в морфеме, 3. Сопоставление звука и буквы. При изучении фонетики наиболее распространенными приемами является наблюдение за звуковой стороной речи, употребление в произношении, звукобуквенный (фонетический) разбор, группировка слов с определенными звуками, прием установочного чтения. Организуя наблюдения надо учитывать принцип от звука к букве (Пешковский). Фонетический разбор – это не только прием обучения, но и средство закрепления, обобщения и повторения сведений по фонетике. Порядок фонетического разбора: 1. Слоги, ударение, 2. Гласные: ударные, безударные, 3. Согласные: звонкие/глухие, мягкие/твердые, 4. количество букв и звуков. Необходимо обращать внимание на речь. Буква обозначает звук, звук обозначается буквой. Интерес к изучению фонетики создается путем использования игровых заданий, поисковых задач. Эти приемы активизируют учащихся и способствуют формированию различать звук и букву.
№ 30 Словообразование в школьном курсе: место, задачи обучения. Словообразование – раздел языкознания, изучающий формально-смысловую производность слов, средства и способы словообразования. Кроме того, словообразованием называется процесс образования слов, что является одним из важнейших путей обогащения лексики русского языка. Словообразование, как известно, имеет большое теоретическое и практическое значение для приобретения учащимися навыков анализа структуры слова и правописания, расширения словарного запаса и, наконец, для усвоения морфологии. В словообразовании как разделе языкознания решаются следующие вопросы: 1) является ли то или иное слово производным в современном языке (в синхронии), 2) от какого слова, каким образом образовано исходное производное слово.Тема школьного курса «Словообразование», имеющая свою систему понятий и методику анализа, представляет немалую трудность в школьной программе IV—VI классов. Непонимание оттенков значения слов влечет за собой неправильное употребление их, поэтому очень важно учителю уделять внимание на изучение значений слов и морфем, что раскрывает словообразовательные возможности и лексическое богатство русского языка. Необходимо также затрагивать проблемы стилистики и функционирования словообразовательных средств в различных сферах языковой деятельности. Словарный состав языка непрерывно изменяется: происходит постоянное и интенсивное пополнение его за счет новых слов. Он обогащался ранее и обогащается в наши дни путем образования новых слов на основе лексического материала, который в языке уже существует. В системе языка словообразовательные процессы тесно связаны как с лексикой, для пополнения которой они служат, так и с грамматикой, в соответствии с нормами которой оформляется каждое вновь появляющееся в языке слово. Понятие слова включает в себя все формы и значения, свойственные тому или другому слову. Приступая к изучению раздела «Словообразование», четвероклассники уже знают, что каждое слово имеет не только лексическое, но и грамматическое значение. Умение производить словообразовательный анализ очень часто необходимо для объяснения и понимания орфографических правил, следовательно, для выработки навыков грамотного письма. Если ребенок обучен вычленять формообразующие морфемы (имеет представление о формообразовании), ему легче даются темы из раздела “Морфология”, рассказывающие о морфологических признаках частей речи. Знания и умения, сформированные на уроках по словообразованию, позволяют ученикам не механически, а сознательно выделять части слов при морфемном анализе. Разбор слова по составу становится для детей легче, интереснее, осознаннее, если связан со словообразовательным анализом.

Основные понятия словообразования, которые необходимо усвоить школьникам:  — производная (ПН) основа,  — производящая (ПЩ) основа (или основы),  — средство словообразования,  — способ словообразования,  — процессы, сопровождающие словообразование. Производная основа — основа, формально образованная и мотивированная по смыслу другой основой (критерий мотивированности): стол-ик ¬ стол, столик — ‘маленький стол’. Производящая основа — ближайшая по форме к производной основа, через которую мотивируется, истолковывается производная основа. Основные темы, изучаемые в ходе курса Совообразование: *Средство и способ словообразования *Способы образования самостоятельных частей речи  * Существительное  * Прилагательное * Числительное  * Местоимение * Глагол  * Наречие *Образование слов путем перехода из одной части речи в другую *Словообразовательный разбор слова *Отражение морфемного состава слова и его словообразовательных отношений в словарях. Дополнительно могут быть затронуты темы: * Словообразование междометий * Словообразование местоимений * Словообразование модальных слов  * Словообразование предикативов * Словообразование служебных частей речи. В устной речи людей, а также в художественных и публицистических произведениях часто имеет место авторское словообразование: носитель языка придумывает, конструирует слова, не существующие в языке, ради языковой игры, придания своему тексту большей выразительности.  Примеры авторского словообразования, а также самостоятельные упражнения в словообразовании могут также пригодиться  для  изучения  данной темы.
37 – Фундаментальные понятия методики русского языка. Методика преподавания русского языка (МПРЯ) как прикладная наука и учебная дисциплина. МПРЯ как часть лингводидактики. Методы исследования МПРЯ: анализ литературы, метод наблюдения, анкетирование и тестирование учащихся, анализ документации, методический эксперимент, статистические методы, обобщение опыта передовых учителей, изучение методического наследия и др. История развития МПРЯ. Методическое наследие прошлого как богатый источник идей, фактического материала, методов и приемов преподавания. Крупнейшие ученые-методисты прошлого: Ф.И. Буслаев (1818-1897), И.И. Срезневский (1812-1880), К.Д. Ушинский (1824-1870), А.М. Пешковский (1878-1933). Работа Ф.И. Буслаева «О преподавании отечественного языка» (1844)  положили начало развитию МПРЯ, как науки. Связь МПРЯ с психологией: использование в процессе обучения разных данных общей, возрастной и педагогической психологии о процессах восприятия, усвоения знаний учащихся; особенностях памяти, интересе к учению и др. Связь МПРЯ с педагогикой и дидактикой. Использование в практике преподавания русского языка общедидактических принципов (принципы научности, преемственности и перспективности, доступности, прочности, наглядности, дифференцированного и развивающего обучения, индивидуального подхода к обучаемым, учета их возрастных особенностей и др.) и частнодидактических (специальных методических) принципов (принцип практической направленности обучения языку при опоре на практические знания, принцип коммуникативности, обучения языку как средству речевой деятельности, принцип системности и систематичности, принцип синхронности в описании языковых уровней и др.)  Русский язык рассматривается в МПРЯ, как учебный предмет в общеобразовательных учебных заведениях.  Урок как основная форма учебных занятий. Типы уроков по русскому языку в зависимости от их целей и содержания. Урок изучения нового материала (усвоения новых знаний), урок закрепления изученного (ЗУНов), уроки выработки умения и навыков, повторительно-обобщающие уроки, уроки контроля (проверки) ЗУНов. Специфика комбинированного урока, включающего сообщение новых знаний, закрепление и контроль ЗУНов. Место и значение уроков развития речи в системе обучения русскому языку. Нетрадиционные (нестандартные) уроки: урок-лекция, урока-практикум, урок-лабораторная работа, урок-семинар, урок-игра (деловая, ролевая), урок-зачет и др.  Методы обучения русскому языку. Метод как категория методики обучения: по дидактической цели (методы обучения и методы контроля); по источнику получения учащимися знаний (слово учителя, беседа, наблюдение, языковой анализ (разбор), работа по учебнику (учебному пособию), упражнения; по пути познания (индукция и дедукция, сопоставление и противопоставление, анализ и синтез); по характеру работы (методы устной и письменной работы). Средства обучения (СО) языку. Учебный и учебно-методический комплекс (УК и УМК) как основные средства обучения языку. Структурные элементы УМК: программа, учебники, рабочие тетради, методические рекомендации составителей (авторов) учебников, дидактические материалы, материалы из опыта работы учителей, справочники, словари, различные наглядные пособия.  Учебник (учебное пособие) как ведущее средство обучения, конкретно реализующее программу. Основные функции учебников: информативная, систематизирующая, трансформационная. Подача материала в учебниках разных классов: индуктивный, индуктивно-дедуктивный и дедуктивный. Методика преподавания разделов курса русского языка. Методика преподавания фонетики и графики. Значение, задачи и место изучения фонетики в школе. Звук. Звуковая система русского языка. Классификация гласных. Сильная и слабая позиция гласных, их редукция. Классификация согласных. Звонкие и глухие (сонорные и шумные), твердые и мягкие согласные. Методика преподавания лексики и фразеологии. Основные принципы изучения раздела: экстралингвистический, лексико-грамматический, семантический, диахронический. Методика преподавания морфемики и словообразования. Работа над составом слова. Морфема и ее разновидности. Определение морфемы как наименьшей значимой лексическом или грамматическом плане) части слова. Введение понятия нулевого аффикса. Корневые морфемы и служебные. Основа слова как часть слова без окончания и формообразующих суффиксов. Выработка у учащихся умения выделять значимые части слова (морфемы). Методика преподавания грамматики. Грамматика как раздел школьного курса русского языка, его значение, содержание и структура. Формирование целостного представления о грамматическом строе русского языка как конечная цель преподавания грамматики. Роль грамматики в усвоении норм литературного языка, развитии мышления, овладении орфографическими и пунктуационными умениями и навыками. Методика обучения правописанию. Правописание, его нормы как обязательный атрибут письменной формы литературного языка. Соблюдение правил правописания как необходимый компонент письменной речи. Формирование умений и навыков правописания. Методика развития речи. Развитие речи – обязательный компонент обучения родному языку. Язык и речь. Речь как процесс речевой деятельности. Виды речевой деятельности: слушание, говорение, чтение и письмо. Текст как продукт речевой деятельности. Формирование коммуникативной компетенции, владения видами речевой деятельности на основе речеведческих знаний – одна из основных задач современной школы.
№ 16. Обучение орфоэпии в средней школе. Цели, задачи, содержание раздела. На протяжении всего курса фонетики осуществляется знакомство с важнейшими нормами литературного произношения: произношение гласных в первом предударном слоге, произношение некоторых звуковых сочетаний (например, твердый и мягкий согласный перед [э], сочетание [шн] и [шт] в некоторых словах, произношение слов типа считать, возчик), нормативная постановка ударения в словах с колеблющимся ударением. Фонетический разбор прививает детям необходимые с орфоэпической точки зрения умения и навыки: умение на слух воспринимать звуковой состав слова, выделять нужный звук, не смешивать звук и букву, правильно определять место ударения. При выборе упражнений, направленных на предупреждение или преодоление в речи учащихся орфоэпических ошибок, важно учитывать характер последних. Отклонения от орфоэпической нормы, обусловленные «книжным» произношением (например, произношение [чт] в слове что), чаще встречаются при чтении, чем в разговорной речи. Поэтому для работы с такого рода ошибками следует рекомендовать чтение специально подобранных текстов. Ошибки же диалектного характера (например, произношение фрикативного звука вместо взрывного [г], неправильное произношение безударных гласных) проявляются прежде всего в естественной разговорной речи. Для преодоления такого рода ошибок можно рекомендовать организацию небольших устных высказываний учащихся, а также чтение наизусть художественных текстов. В условиях диалектного произношения особую роль приобретает правильный выбор слов для фонетического анализа. Например, в условиях окающего или якающего произношения ([стола], [п\'атнб]) полезно систематически предлагать для разбора слова с безударными гласными в позиции первого предударного слога (часы, поджечь, несешь и под.). При этом очень важно, чтобы материалом для наблюдения над безударным гласным служило именно литературное произношение, образец которого должен дать сам учитель. Большую помощь в работе по орфоэпии могут оказать технические средства обучения (прослушивание образцовой речи в магнитофонной записи и грамзаписи, воспроизведение записанной на магнитофон речи учащихся). Как уже подчеркивалось выше, работа над произносительной культурой тесно связана с функциональным аспектом рассмотрения звука. Школьникам должна быть понятна функциональная значимость литературной нормы. Следует объяснить детям, что одинаковое, соответствующее правилам произношение слов облегчает взаимопонимание, что ошибки в произношении уже потому затрудняют речевое общение, что отвлекают внимание слушающего от содержания высказывания. В этой связи полезно указать учащимся и на другие необходимые элементы звукового оформления речи: неторопливость и отчетливость произношения, соблюдение пауз, логических ударений, уместная громкость. Формированию навыков правильного звукового оформления речи служат все уроки русского языка, но теоретические основы их закладываются на уроках фонетики.
      № 1. Анализ текста, его виды, содержание работы, методика обучения.  АНАЛИЗ ТЕКСТА — изучение текста в его неформализованном виде. Процесс изучения сводится к тем или иным видам интерпретации содержания текста: интерпретации когнитивной информации с использованием общих логических операций (анализ, синтез, сравнение, оценивание); интерпретации оценочной информации; интерпретации знаково-системной информации; интерпретации речевой информации. А.Т. учитывает целостность текста, уделяет внимание его структуре, нацелен на изучение латентного (потенциального) значения содержания, основан на селективном подходе элементов анализа, учитывает позицию адресата. Представлен открытым множеством методик, среди которых: жанровый, нарративный, социально-ролевой, риторический и др. виды анализа. Ученые выделяют следующие виды анализа текста: лингвистический; –      лингвостилистический; филологический; лингвоэстетический; –      комплексный (целостный);  герменевтический. Анализ готового текста основан на его понимании, осознании смысла и внутренних связей в его содержании. Понимание рассматривается методистом Т.М. Воителевой «как движение к знанию в процессе чтения, определения темы ведущей мысли высказывания». В процессе восприятия текста развивается эмоциональная сфера мышления ученика, формируется умение чувствовать, переживать разнообразные эмоции, воспринимать эмоциональные коннотации. Немаловажное значение, по нашему мнению, на уроках русского языка имеет работа по обучению школьников составлять вторичные тексты, которую можно рассматривать как подготовительный этап к обучению их самостоятельно излагать свои мысли, строить устное или письменное высказывание. Вторичный текст - это текст, созданный на основе текста-оригинала (авторского текста). К вторичным текстам относятся аннотации, конспекты, рефераты, изложения и т.п. Обучение созданию вторичных текстов имеет большое значение для формирования навыков как устной, так и письменной связной речи. Такая работа позволяет научить школьников выбирать из текста ключевые слова, центральные предложения, развивает умение распространять, детализировать высказывания, приводить необходимые примеры, что в дальнейшем поможет им правильно, логично, точно излагать свои мысли. Актуальность работы по составлению вторичных текстов особенно возросла в последние годы, когда одной из форм проведения устного экзамена в школе, в том числе и по русскому языку, стала защита реферата. Школьники должны научиться не только пересказывать текст, но и определять область знаний, к которой он относится, формулировать тему, основную мысль текста и каждого его фрагмента, относительно самостоятельных в смысловом отношении. Рассмотрим процесс понимания текста «по шагам»: 1) эмоция «включает» интерес, который «запускает» природный стимул ребенка к познанию, 
т.е. любознательность → значит, методически важен этап организации мотивации (загадка или проблемный вопрос); интерес «включает» внимание, которое формирует интенцию (готовность) к восприятию, «отключая» все другие мыслительные операции и эмоционально-волевые реакции (сравнения, сопоставления, гнев, смех и т.п.), чтобы внешней информации не мешали личностные смыслы и эмоции → значит, методически необходим этап организации целеполагания; формулируется цель понять входящую информацию, исключив эмоционально-оценочные реакции → значит, методически целесообразна регулярно организуемая вопросно ответная беседа, контролирующая удержание в сознании учеников цели и содержанияих учебных действий. Урок коммуникация, который учитывает механизмы процессов понимания, относится к урокам развития речи, так как решает: общедидактические задачи: формирует умение самостоятельно организовать внимание к внешней информации ее дозировке; общеметодические задачи: формирует навыки связной устной и письменной речи.

      № 6. Культура речи. Прикладной раздел языкознания, в котор изучаются аспекты правильного говорения. Сравнительн  молодой раздел, оформился в самостоятельный до революции. КР так же, как и стилистика всегда включена в школьн программу и представляет собой аспект преподавания РЯ. КР+РР(разв речи)- работа над нормой, обогащение речи учеников- словесный запас и грамматич строй; формирование связн речи учеников. Содержание КР: предмет изучения КР- речь, т.е. то, как пользуется человек речью для способа общения. Возникла КР как учение о нормах ЛЯ. Основное понятие- языковая норма. Область изучения- правильность речи. Проблема разграничений 2-х ступеней в КР: правильная речь- умелая/искусная речь. Поддержал эту идею Головин, он вводит термин «хороший разговор» и разрабатывает качества хорошей речи. Костомаров и Леонтьев впервые сформировали принцип коммуникативно- стилевой целесообразности речи. 2 ступени овладения ЛЯ: низш.- правильность речи – соблюдение говорящим норм ЛЯ; высш.- коммуникатив.ср-во сообр-ть речи. Норма- существующая в данном языковом коллективе и обязат для большинства членов этого коллектива язык. единицы и закономерности их употреб-я. Но не любая норма явл. проблемой КР. Проблема возникает лишь тогда, когда оказывается в систематизации выбора. Употребление языковой единицы оценивается говорящим – в соотв-вии с речевой ситуацией (РС). РС= описан.ситуации (тема) + ситуация общ-я. Понятие хорош.речи: бог-во- точность- выр-ть. Богатство- объем активного словаря, разнообразие употребляемых в речи морф.норм и синтаксич конструкций. Упр.-словарная работа- новые слова попутно с изученными. Точность- правильность словоупотребления это не только правильно и оптимально. Это выбор таких языковых ср-в, которые лучше выражает содержание высказ-я, раскр.его тему и осн мысль. Для этого владение синоним., различ-е оттенков синонимов. Для точности речи важно осознавать коммуникативн задачу. Внимание работе по совершенствованию написанного. Выразительность- отбор языковых ср-в, соотв.услов.и задачам общения. Выр-ть предполагает, что ученик чувствует функ.стиль и при выборе языковых средств учитывает специфич.усл.речи. Говорить о характере речи ученика можно лишь в том случает, если: а)она богата и разнообразна по лексическим и грамматическим ср-вам; б) в ней точно передано содерж-е высказ-я; в) в ней учтены особенн-ти ситуации общения, выдержан опр.стиль речи. 
      № 26. Роль справочной лингвистической литературы. 1) школьн учебник-это специальная книга, изучающая основы научных знаний по РЯ и предназначенная для достижения учебных целей. Он содержит описание языковых понятий, фактов и явлений, включ достаточн кол-во разнообразных интересных и содержательных упражнений, расположенных определённой, методически оправданной последовательности, содействует развитию школьников, формированию у них мор.кач-в. Учебник- ср-во овладения умениями. Материала учебников позволяют диф-вать задания для различных групп школьников с учётом их индивидуальных возможн-тей и интересов. Обеспечивают регулярность повторения. Обучение школьников умению самостоятельно пополнять и уточнять свои знания по РЯ. + сборники упражнений. «Дидактический материал»- система учебных карточек, предназначенная для интдивидуальной и индивидуально- групповой работы с учащимися (материал расчленён на разделоч.в зависимости от характера формулируемого навыка: «Пунктуация», и «КР». + различные словари и справочники.
     № 24. Речеведческие понятия. РП-это лингвистические дисциплины, изучающие речь: а) стиль речи (5 функ стилей: разговорн, книжный: публ, офиц-дел, научны, худож); б) тип речи ( повествование, описание, рассуждение); в) текст (членимость, цельность, связность)- параллельная, цепная. 1 учебное дей-е- подведение т-та под понятие (опред-е стиля речи, типа, способа связи предложений в тексте). Напр. худож-ый (возд-е), параллельная, описание.  Учебн дей-е- выведение следствия из понятия. Это анализ тектста, разбор тектста под опр углом зрения. Доказать, что тектст худож.стиля: экспрессия, метафоры, лексич.повтор, эпиеты, оксюморон, ряды однородных членов.
№ 39. Чтение: задачи и содержание обучения на уроках РЯ. Чтение-это вид речевой деят-ти, который заключ.перевод буквенного когда в звуковой. Основные компоненты чтения-это воспроизв-е текста и переработка инф-ции. Задача обучения чтению в школе- научить шко-ов эмоциональн приёмам восприятия и переработки информации и комм.задачи. Гибкость чтения- умение читать с разн скоростью в зависимости от ситуации: просмотровое сканирование. Виды чтения:- а)познавательное (реализуется в процессе получения информации о мире, людях, фактах, явлениях («читаю, чтобы знать»); б)регулятивн.- оно направлено упражнение практической деятельности школьников, на их развитие; в)ценностно-ориентированн.- связано с эмоциональной сферой человека. Воздействует на эмоции и чувства читателя. Виды заданий: прочитать тектст и определить; прочитать т-т и ответить на ?-сы; прочитать т-т, чтобы вспомнить/осознать. Обучение видам чтения: 1. Изучающ.- вдумчивое, глубокое понимание тектста и полный его охват. Приём- постановка ?-сов, составить план, установить связь м/у явлениями, сделать сам.выводы. 2. Ознакомит-ое- быстр.вид, для понимания осн идей каждого абзаца, общий охват содержания. Задания- сжато изложить сод-е т-та, абзаца, найти предложение, в котор содержится канва повествования. Найти ключ слова, главн мысли т-та/абзаца. 3. Просмотровое- базируется на умении выдетять смысл по нач абзаца, по заголовку, факты в процессе чтения. Задания: найти/назвать ключ слова абзаца/ т-та, назв предложения, котор раскрывают новую тему. Соотнести схемы, рисунки с содержанием т-та.
№ 20. Работа над сочинение по картине на уроках РЯ. При использовании предметов живописи на уроках русского языка всегда были актуальны неоднозначные мнения у методистов-ученых, психологов к использованию картин. Головин – использование картины – решение проблем обучения в школе. Козлов – образы живописи способны удовлетворять любую природу детей.

Наблюдая живопись, школьники учаться:

- сопоставлять изображение на картине с действительностью (развитие логического мышления) - вдумчиво относятся к явлениям и фактам искусства и жизни.

- развитие чутья, широты мысли - воздействие на эмоции (служит основой для развития связного рассказа у учеников) Игнатьева:

Ученики не способны написать рассказ по картине. Картина действует на детей ограничено, т.к. она неподвижна и нема, а дети подвижны. Картина для эстетического наслаждения, а не для дробления на составляющие. Особенности методики: - работа по картине отвечает требованиям программы по развитию связной речи, так как формируется на основе коммуникативного умения.

- сблизить с программой по ИЗО - знакомство со спецификой живописи (изображение на плоскости при помощи красок)

- с особенностями произведений изображение искусства(всегда выражено отношение художника к изображаемому) - с языком живописи (тема, сюжет, средства выражения замысла, форма, композиция) 

- картина анализирует все произведение живописи и единстве содержания и формы (прием оглавления картины для раскрытия темы и основной мысли) - бинарные уроки

- беседа п/д работа по картине

- описание предмета живописи – состояние рассказа. Ход:

- подготовка к восприятию

- рассказ учителя о художнике и история создания картины

- анализ - словарно-стилевая работа по картине. 5 класс – описание живого, знакомство с живой аним-кой (Комаров, Ватагин). Обратить внимание на различную манеру художников. 6 класс – интерьер, природа, последовательность действий, событий. 7 класс – человек и деятельность людей.

8 класс – сравнительная характеристика работ 2ух художников, изображающих одно и тоже. 9 класс – исп-е картины, требует оценку изображенного на картине, высказывает свое впечатление.
№ 25. Речевые умения и навыки, пути их формирования. Связанная речь-раздел который выделяется методистами, как особая область работы по развитию речи. 3 значения: 1 процесс, деятельность говорящего, пишущего. 2. продукт, результат этой деятельности(высказывание). 3. раздел работы по рр. Связанная речь = высказывание. Основная работа над речью, текстом. Текст связанность законченность смысловая целостность.
Особенности связ.речи учащихся. С первого года жизни ребёнок усваевает речь и Я. Наиболее интенсивно нужно развивать речь ребенка до 10 лет. Функции речи: До 3 лет - средство установления контакта с людьми, средства познания мира. С 3-7 лет средства организации совместной деятельности( игра + учеба) с 7 лет - развитие всех функций речи, особенно все средства приобретения и передачи информации средством самосознания и самовыражения, средства воздеиствия на товарищей и взрослых. Устная речь
До 3 лет- ситуативно-связанно с определенной жизненной ситуацией. С 3 контекстная- связанна с прошлым настоящим будующем. До 7 лет -развитие устнои и письменнои речи. 7 лет овладение письменнои речью. 
Недостатки устнои речи.
Прерывестость остановка, повторение отдельных слов(либо не знает что сказать) , срывы слов. (либо затрудняется в выражение мыслей) интонационная нерасчлененность, отсутствие интонации целого текста, интонационная монотонность. 
Функционально стилевые функции речи. Стили речи: разговорная( 5, 6-7 лет) и книжная ( официально-деловая 6-7лет , научная, публицистическая художественная 8-9 лет.)Виды речи: диалогическая, монологическая. сначала до 2-3 лет, побудительные предложения ; да нет. + личностная оценка мотива, согласованность деиствия. {7лет- беседы диспуты развернутый ответ.
Композыционные формы и типы речи. Описание повествования рассуждения. 3-4года повествования ,первичные элементы рассуждения. 4-5 года -монолог- инструкция совместимости деиствия в игре, пересказ, сказки. В 5 классе все типы речи.Выводы: 1 в дошкольном возрасте связанную речь развивают от диалога к монологу, от ситуативной к контекстной, от функции общения и понимания к функции планирования и координации действия.2 в школе связанная речь детей развивается: становится средством приобретения, сохранения и передачи знания, средством самовыражения и воздеиствия; внимание письменнои форме речи; стилям, типам и формам, и коммуникативным умениям. Формируя связанную речь высказывания мы формируем 7 компонентов умений( лыдыженская) Письменная речь. 1 умение раскрывать тему, осмысливать её границы.2 умение выразить основную мысль. 3 умение строить высказывания в определенной композиционной норме.4 Умение собирать и систематизировать материал.5 Отбирать языковые средства 6 умение править, совершенствовать написанное. 7 умение пользоваться средствами выразительности звучащеи речи : темп тон.8 умение пользоваться приемами подготовки( план. Наброски плана.) 9 умение строить различая по композиции устные высказывания( доклад сообщения. Недостатки высказывания: расширения сужение темы, уход от темы, отсутствие замысла основной мысли, наружение последовательности мысли, недостаток материяла, отсутствие связи между частями высказывания, нарушение соответствия языковых средств созданию( стилевое) Вывод: необходима общая программа по развитию речи для формирования речевых умений.

№21.Работа по обогащению речи учащихся. Уже в 5-6лет дети владеют грамматикой родного языка. Они правильно согласуют слова, ставят слово в нужном падеже, выражают свои мысли достаточно понятно в устной разговорной речи. В начальной школе речь учащихся обогащается за счет книжных конструкций. К 5 кл речь требует совершенствования, имеются 2 существенных недостатка:1)неоправданное однообразие конструкций,т.е бедность синтаксического строя;2)неуместность, стилистически неоправданное употребление синтаксических конструкций. Работа по обогащению проводится на уроках изучения основных языковых единиц, на уроках по подготовке к сочинению и изложению. Упр: 1)конструирование словосочетаний и предложений:а) по данному образцу;б)по моделям, напр, сущ+сущ;ОП с нар;в)по схеме;г)на определенную тему;д)на основании изображенного на картине;е)на основании наблюдений;ж)на основе впечатлений от прослушанной музыки;з)на основе содержания отрывка из изученного материала; 2)на замену конструкций другими:а)редактирование;б)речевая задача; 3)свободные изложения и диктанты и изложения с дополнительными заданиями.
№23.развитие речи как специфическая область методики. В лингвистике речь сопоставляется с языком.Язык- это система единиц, служащая общению людей и отражающаяся в сознании коллектива; а речь-это последовательность знаков языка, построенная по его законам и из его материала в соответствии с требованиями содержания.(Головин). В методике речь-это предмет обучения.Разрабатываются вопросы чему и как надо учить детей для полноценного обучения.В методике мы говорим о развитии речи учащегося – это деятельность учителя, направленная на формирование и совершенствование устной и письменной речи детей. Разделы работы по развитию речи:фонетика-звук-работа над звуковой стороной речи;СО-части слова-работа над значащими частями слова;лексика и фразеология-слово-словарная работа;морфология-словоформа-работа над морфологическими средствами речи;синтаксис-словосочетания и предложения-работа над синтаксическими средствами языка. В работе по развитию речи 3 направления: 1)овладение нормами СРЛЯ; 2)обогащение словарнорго запаса и грамм строя учащихся; 3)формирование связной речи в устной и письменной форме.
№ 18. Принцип коммуникативной направленности обучения русскому языку .
В "Примерной программе основного общего образования по русскому языку для образовательных учреждений с русским языком обучения" коммуникативная компетенция стоит на первом месте перед языковой, лингвистической и культуроведческой. Под коммуникативной компетенцией подразумевается "овладение всеми видами речевой деятельности и основами культуры устной и письменной речи, базовыми умениями и навыками использования языка в жизненно важных для данного возраста сферах и ситуациях общения". В "Примерной программе среднего (общего) образования по русскому языку+" следует дополнение о том, что различные сферы и ситуации общения должны соответствовать опыту, интересам и психологическим особенностям учащихся старшей школы. Одним из требований к уровню подготовки выпускников по русскому языку является "удовлетворение коммуникативных потребностей в учебных, бытовых, социально-культурных ситуациях общения". Аналогичные мысли нашли своё отражение и в программах по литературе: здесь важнейшим
общеучебным умением является "владение монологической и диалогической речью, умение перефразировать мысль, выбор и использование выразительных средств языка и знаковых систем (текст, таблица, схема, аудиовизуальный ряд и др.) в соответствии с коммуникативной задачей". 
О коммуникативных задачах языка написано достаточно много книг и статей. Так М.А.К. Халидей разработал теорию функций языка, среди которых он выделил семь: 
способствующая, которая предполагает использование языка для достижения какой-либо цели; регулирующая, предполагающая контроль над поведением других; 
функция взаимодействия, которая нужна для использования языка во взаимодействии с другими людьми; личностная функция, предполагающая использование языка для выражения личных чувств и мыслей; эвристическая функция, предполагающая использование языка для приобретения знаний и информации; функция воображения, связанная с использованием языка для создания воображаемого мира; репрезентативная функция, предполагающая использование языка в целях обмена информацией. 
В соответствии с этой теорией, особое значение придается практике как способу развития коммуникативных умений, т.е. деятельностному подходу. В школьных программах это также учтено. Поэтому мы будем говорить в своей статье о деятельностно-коммуникативном подходе в обучении русскому языку и литературе. Практически на каждом уроке у учителя имеется возможность для формирования классических коммуникативных навыков, к которым относятся публичное выступление, межличностное общение и совместная работа в группах.  Предполагается, что учителя в коммуникативном обучении играют несколько ролей, основными из которых являются две. Первая заключается в содействии процессу речевого общения между всеми учащимися класса, а также обеспечении разнообразия видов деятельности и предъявляемых обучаемым текстов. Согласно второй роли, учитель должен действовать как независимый участник в группе, где происходит процесс обучения. Последняя роль непосредственно связана с целями первой роли. Эти главные роли, в свою очередь, подразумевают систему второстепенных ролей для учителя, во-первых как человека, способного организовывать учебный процесс таким образом, чтобы содействовать максимальной мобилизации возможностей, и, во-вторых, как человека, контролирующего внутриклассные действия и процедуры. Дополнительную третью роль, трактуют как роль исследователя и человека, сохранившего любознательность, где необходимо иметь соответствующие знания и возможности, а также опыт. Учитель в коммуникативном обучении несет ответственность за определение потребностей обучаемых и поиск путей удовлетворения последних.
Важным является и умение учителя обеспечить выполнение видов деятельности, основанных на знании методов и способности формирования чувства уверенности у обучаемых. Эти виды деятельности должны обеспечить мотивацию и непременно быть интересными для определённой возрастной группы. Важно постоянно помнить о положительном воздействии успешного результата на мотивацию. 
Следует отметить, что центральным вопросом при обсуждении деятельно-коммуникативного подхода остаются способы внедрения принципов коммуникативной системы обучения. С одной стороны, все понимают, что коммуникативная функция является основной функцией языка: человек, изучающий тот или иной язык, должен научиться пользоваться средствами данного языка для обмена мыслями и чувствами. В противном случае приобретение лексических, грамматических знаний на уроках русского языка, а также знание текстов и терминологии на уроках литературы становится совершенно бессмысленным и безрезультатным. С другой стороны, незнание лексического, грамматического материала, текстов и терминологии затрудняет решение коммуникативной задачи. Таким образом, учитель-словесник при подготовке урока продумывает соотношение различных видов деятельности учащихся, способствующих формированию и развитию основных компетенций, в том числе коммуникативной. Конечно, для этого используются элементы личностно-ориентиро
ванного, проблемного обучения, самостоятельная работа учащихся с различными источниками информации, групповая и индивидуальная работа. Но прежде учитель определяет, какой результат по окончании изучения той или иной темы или раздела он хочет получить: объём знаний и умений (базовый или повышенный). И только после этого он планирует свою деятельность и деятельность учащихся на каждом конкретном уроке, разбивая макроцель на микроцели. Именно здесь учитель в зависимости от изучаемого материала выбирает наиболее эффективные для достижения этих целей виды деятельности и способы коммуникации учащихся. По каждой учебной теме целесообразно составлять технологическую карту, позволяющую представить образовательный процесс в виде целостной системы учебных занятий, взаимосвязанных по этапам процесса образования: целевому, содержательному, операционно-деятельностному, контрольно-регулировочному, рефлексивному. В ней предусматривается планирование целей развития учащихся и планирование ус
воения учащимися знаний, формирования и развития специальных явлений (см. Приложение "Технологическая карта"). В указанной технологической карте в основе построения системы уроков по теме "Мифы народов мира" - мотивированное управление учебной деятельностью школьников, создание для учащихся ситуаций проживания или переживания знаний в обстановке "хочу знать". При создании подобной карты учитель имеет возможность равномерно распределить задания, формирующие коммуникативные навыки устной и письменной речи учащихся. Для реализаций целей и задач, поставленных на первом уроке, используется деятельно-коммуникативный, личностно-ориентированный и проблемный подходы в обучении (см. Приложение-урок). При этом в поисках ответа на проблемный вопрос, поставленный в начале урока, учащиеся при большом объёме самостоятельной работы совершенствуют такие коммуникативные навыки, как межличностное общение, совместная работа в группах и публичное выступление.
Широкое разнообразие материалов используется для поддержки коммуникативного подхода. Люди, практикующие его, рассматривают учебные материалы как способ оказания воздействия на качество речевого взаимодействия в классе и использования языка в коммуникативных целях. Таким образом, материалы играют первостепенную роль в деле содействия коммуникативному употреблению языка. В настоящее время в коммуникативном обучении дифференцируют два типа материалов, которые носят следующие названия: текстовые материалы; материалы, ориентирующие на выполнение тех или иных заданий. К первым относят учебники, справочные материалы и другие виды информации. Ко вторым различные игры, задания, ориентирующие на выполнение коммуникативных действий. К числу подобных материалов относятся сборники упражнений, карточки с указанием видов деятельности, практические материалы для речевого взаимодействия в диалогической форме.
№38. Функционально-стилистический аспект изучения строя языка
(фонетики, лексики, грамматики). Основной задачей обучения родному языку в школе является не только усвоение учащимися знаний о структуре и грамматическом строе языка, расширение словарного запаса, но и воспитание способности к осознанной реализации функций языка в зависимости от целей и условий общения, не ограниченного узкими рамками бытовых повседневных контактов. Реализация когнитивной функции языка учащимися не должна сводиться к созданию немногочисленного набора строго определённых школьных жанров письменной речи (сочинение, изложение, реферат), эстетическая функция - к анализу литературных произведений в соответствии с заранее заданным планом.
Выработка умения строить высказывания в зависимости от коммуникативной задачи, соотнося с ней и языковое оформление, и содержание высказывания, развитие умения пользоваться литературным языком в различных сферах общественной жизни должны стать одним из важнейших компонентов общеобразовательной подготовки учащихся по русскому языку.
В соответствии с современными нормативными документами Российской Федерации (Закон Российской Федерации "Об образовании", "Национальная доктрина образования в Российской Федерации") разработаны единые государственные образовательные стандарты по начальному общему образованию, призванные упорядочить и оптимизировать процесс обучения русскому языку в начальной школе.
В связи с этим особую актуальность приобретают проблемы обучения детей связной речи, в том числе стилистически окрашенной, что связано с формирующейся у младших школьников потребностью выразить свои мысли и чувства в адекватной форме.
Принцип коммуникативной целесообразности, сформулированный В.Г.Костомаровым и А.А.Леонтьевым, представляет собой основу психолингвистической характеристики высказывания в рамках деятельностного подхода к речи. Он вытекает из объективного назначения любого акта и продукта вербальной коммуникации, детерминированных экстралингвистическими факторами.
Следовательно, особенностью современного этапа развития речи младших школьников является коммуникативно-деятельностный и в частности, функционально-стилистический подход.
Формирование умений, направленных на создание высказываний, отражающих речевую ситуацию и соответствующих принципу коммуникативно целесообразной речи, обусловлено самой природой и спецификой протекания речевой деятельности. Это положение побуждает методистов активизировать исследования в области создания такой системы развития речи, которая в исходных моментах моделировала бы естественную коммуникацию, осуществляемую посредством языка.
В настоящее время не вызывает сомнений, что создание такой системы возможно лишь при условии широкого привлечения данных функциональной стилистики (М.Н. Ко-жина, В.И. Капинос, Т.И. Чижова). Поэтому вполне закономерно, что функционально-стилистический подход, благодаря многочисленным исследованиям последних лет, занял видное место в общей системе развития речи учащихся, о чём свидетельствуют требования программ по русскому языку для 5-9 классов, отдельные разделы в учебниках русского языка, посвященные данной теме.
В распоряжении методики развития речи школьников имеются исследования в области использования языковых средств в текстах различных стилей и типов речи (В.В. Виноградов, Т.Г. Винокур, и др.), в области стилистических ошибок в письменной речи (Н.Н. Алгазина, Н.Н. Кожина, С.Н. Цейтлин, и др.), в области языковой и стилистической подготовки к сочинениям и изложениям (Н.А. Пленкин, М.Т. Баранов, Т.А. Ладыженская, и др.), в области осуществления взаимосвязи в изучении стилистики и синтаксиса (А.М. Пешковский, С.Н. Иконников, и др.). В работах М.Н. Кожиной, В.И. Капинос, С.Н. Молодцовой, С.Н. Иконникова, Т.И.Чижовой и других исследователей содержится общая и детальная разработка предмета сти
листики в школьном курсе развития речи, основных понятий этой науки, стилистических умений, которыми овладевают учащиеся, а также приводится характеристика методов, приёмов и типов упражнений, призванных обеспечить формирование предлагаемых умений. Это даёт основание утверждать, что применительно к средним классам работа над специальными умениями проводится в целом успешно. Но чем шире и полноправнее утверждается функциональная стилистика в 5-9 классах, тем очевиднее становится потребность внедрения её отдельных положений в практику развития речи учащихся начальных классов. 
Между тем специальные исследования показывают, что младший школьный возраст характеризуется повышенной сензитивностью к усвоению языка как средства общения на базе осознанного действия учащихся в рамках соотношения формы и содержания различных языковых единиц. 
Кроме того, не следует забывать, что принцип преемственности, предполагающий взаимную корректировку смежных учебно-методических концентров сверху вниз и снизу вверх, предопределяет разработку специального направления в развитии речи учащихся начальных классов, которое должно иметь пропедевтическое значение по отношению к пятому классу, где начинается систематическое изучение отдельных положений функциональной стилистики.Чтобы учить языку как средству общения, необходимо формировать стилистические умения в ранние годы школьной жизни. В начальных классах выделение стилистики как особого раздела программы по развитию речи представляется затруднительным; практическое ознакомление учащихся с основными её положениями целесообразно совмещать с формированием у них коммуникативно-речевых умений, направленных на создание текста, поскольку не существует речи вообще, а только речевые высказывания, принадлежащие тому или иному функционально-стилистическому типу речи. Поскольку данных о с
пециальных исследованиях по формированию функционально-стилистических умений у младших школьников чрезвычайно мало, данная проблема продолжает оставаться одной из малоразработанных.
Стилем речи определяется та задача, которую решают учащиеся, строя своё высказывание. Усвоение основных стилистических понятий (стили речи, речевые жанры, стилистическая ошибка, стилистические средства языка) даёт школьникам более полное представление о языке; они узнают, что языковые факты могут изучаться с точки зрения их функционирования в определённых стилях и жанрах, то есть с учётом их предназначения в речи. 
Согласно концепции В.В. Виноградова, в стилистике изучается тот же материал, что и в фонетике, лексике, грамматике, но рассматривается он под другим углом зрения, с учётом стилистической окраски языковых явлений. Это положение имеет принципиальное значение для организации работы по стилистике в начальной школе: открываются возможности для знакомства учащихся со стилистическими ресурсами родного языка в процессе усвоения различных его ярусов.
Одним из условий активизации возможностей личности ребёнка, развития его речи является деятельностный подход к формированию функционально-стилистических умений школьников. При обучении связной речи мы сталкиваемся с понятием деятельности в двух аспектах. Во-первых, это учебная (познавательная) деятельность, в ходе которой усваиваются знания о структуре языка. Во-вторых, это речевая деятельность, в ходе которой учащиеся используют язык в различных речевых функциях, в том числе и в функции общения. Оба эти вида деятельности неразрывно связаны между собой. Единство учебной и речевой деятельности создают основу для активизации процесса развития речи учащихся начальных классов.
Коммуникативный подход к работе по развитию речи младших школьников предполагает введение учащегося в речевую ситуацию, формирование умения ориентироваться в ней, то есть ясно представлять себе собеседника, условия речи и задачи общения. Специальная организация коммуникативной деятельности учащихся на основе речевой ситуации раскрывает перед школьниками взаимосвязь экстралингвистических факторов и языковых средств. Обеспечение мотивации учебной речевой деятельности учащихся неразрывно связано с моделированием речевых ситуаций, содержащих цель, условия общения и адресата и адресанта. Использование в дидактических целях учебных речевых ситуаций позволяет вводить в речевой опыт учащихся соответствующие языковые и речевые формы.

№ 35. Устная речь, пути её формирования на уроках РЯ. Коммуникативные умения. 1) умение использовать ср-ва выразит-ти устн.речи, а) тон высказывания- 1 из главн языков ср-в в эмоционально-смысловой выразит-ти речи, с помощью котор автор передаёт своё отношение к тому, о чём он говорит. , чтобы найти нужный тон, необходимо осознать задачу высказывания, опр-ть осн мысль. б) Логич.ударения, паузы. Сущность- в выделении тех языковых средств, которые важны с т.зр главного, обозначают ключевые моменты, основные понятия, эмоциональн ст-ну высказ-я. Например: в повторении- выделение сказуемого. Научн.стиль- внимание на подлежащ, паузы- звук. Остановки, которые говорящий делает намеренно, чтобы лучше понять смысл высказывания. С пом пауз выделяются части высказ-я. Для научн речи- продолжительн.паузы, в публичн- непродолжит, в торжеств речи – непродолжит. В) Темп. Выбор темпа определяется текстом, условиями общения; г) громкость. Необходимо уметь взять «средн» ноту, тогда будет возможность варьирования громкости. Ннеобходимо уметь учить детей слышать себя во время речи, говорить так, чтобы везде было слышно. Д) язык внешнего вида. Взгляд, мимика. 2) умение подготовиться к устному высказыванию: а)составление плана. План работы над основной мыслью. Б) составление рабочих материалов: ключ слова, цитаты, выписки, в) составление тезисов; г) составление письменного текста; д) произношение будущего высказывания. Е) устный рассказ- монолог усной формы. Разговорный язык – рассказ о случае из жизни (чаще от 1 лица, реже от 3); широкое использование различных способов передачи чужой речи. Высокий темп произношения, логического ударения; ср-ва звуковой выразительности. Информац.отчёт- эл-ты официально-делового и публицистич стиля; отдельное место- фактический материал, делаются выводы, ставятся задачи на будущее. Сообщение-доклад. Выступление, сообщение, котор тематически связ со шк предметами: монологи устного хар-ра в научном и научн-популярн стиле. Задачи- донести до слушателя информацию, необходимо научить приёмам подачи материала. Пример:  Повторение осн мысли, запись фактов на доске, использование ср-в наглядности, чёткое разделение излагаемого на части, необх низк темп, много пауз. Ораторское выст-е- критическ., дискуссионнн, приветственные. МЕТОДЫ и приёмы работы: сочетание методов с дидактич ср-вами; отдельн. Объем упражнений продуктивн типа.Беседа по тексту, анализ- анализ элементов и частей т-та, об изображен на картине, услышанном. Включает в себя анализ содержания, способов раскрытия авторского замысла. Сред-в организации т-та (анализ композиции, яз.ср-в). По назначению в учебном процессе различают: 1) инализ исходн т-та. Цель: уяснить о чём говорится в т-те для создания собств текста потом. Для этого ставятся ?-сы, котор помогают ученикам найти осн мысль автора, выделить главное, установить послед-ть событий, их причинно-следственн связи, структуру т-та, язык особ-ти, 1 из компонентов анализа т-та- языков анализ (разбор); 2) анализ т-та на этапе подготовки к сочинению (использование образца);  3) анализ подготовленных высказываний учащ-ся- а) анализ элементов т-та(тем); б) беседа по услышанному/увиденному; в) упражнения, котор организуют умения учащ-ся, связ с раб над т-том. ВИДЫ речевых задач: 1. РЗ аналитич  хар-ра(сопоставьте план с т-том, сравните их). 2. РЗ аналит.-текст плана( требуют абстрагирования т-та, озаглавьте, составьте ком схему). 3. РЗ на переработку т-та. Введите (цитаты, опис-е), исключите (из т-та лишнее). 4. РЗ на составление нов т-та (изложите подробно/сжато, подготовьте сообщение на основе данн т-та, перестройте рассказ. 5. РЗ, требующ. От учащ-ся создания своего т-та (подготовьте доклад, напишите отзыв, составьте тезисы).   
