	1.Мет-ка как наука. Её связь с др науками.

Содержание понятия «м.» В пед-ом плане слово «м.» употр в 3 зн-ях: 1) «м.» как теорет курс, как уч дисц-на в пед вузе; 2) «м.» как сов-ть ф-м, методов и приемов работы уч-ля, т. е. как «технология» профессиональной практической деят-ти; 3) «м.» как пед наука, имеющая, с одной стороны, х-ки присущие любой науке вообще (теор фундамент, экспериментальную базу, рабочее поле для проверки научно обоснованных гипотез), а с другой — специфические объекты иссл-я, обусловленные как сущностью самого предмета, так и путями овладения им. Обяз-ые комп-ты уч проц.(схема). Как видно из схемы, уч проц (независимо от того, где он сов-ся) протекает так, что в нем движущими силами явл-ся субъективные и объективные факторы. К суб отнес, с одной стороны, обучающую деят-сть уч-ля, а с др — уч деят-сть уч-ся. Под «организацией» в шир понимании этого терм имеются в виду объективные факторы: поставленная цель обуч-я, его сод-е, методы и приемы, а также ср-ва обуч-я. Без взаимод-я всех комп-тов уч проц не м.б. эффект., а в некот случ стан-ся невозм. Даже при хорошей организации обуч-я уч-ль не достигнет цели, если уч-ки не проявят интереса к овладению и.я., если у них не будет стимула решать поставл уч задачи. М. обуч-я и.я.—это наука, исследующая цели, сод-ие, методы и ср-ва обуч-я, а также способы учения и восп-я на материале и.я. Общая м. заним-ся изуч-ем закономерностей и особенностей проц об-я и.я. незав от того, о каком и.я. идет речь. Так, принц отбора учо м-ла, способы осущ-ия устного опережения при овл-ии разл видами реч деят-ти, соотн у и п речи на разл этапах урока, пути интенсификации уч проц и т. д. будут в равнозн усл об-я одинак для любого из западноевр яз. Но сущ-ют специфич особ-ти конкр и.я. Напр, способы овлад глаг ф-ми Continuous специфичны только для а.я., для а.я. х-ны трифтонги. языке. Это и есть объекты частной м. об-ия и.я. Частная м, исслед об-е тем языков и речев явл-ям, кот явл-ся специф для конкр и.я. МОИЯ, являясь самост пед наукой, связ с целым рядом др наук и исп-ет установленные ими факты и разработанные закономерности. Во-перв, м. опир-ся на данные и зак-ти лингвистики, т.к. яз — предмет об-ия – иссл-ся лингвистикой. Во-вт, у м. сущ-ет тесная связь с психологией, осущ-ся в двух направл-ях: по линии использ-ия данных психологии речи (напр, об у и п речи, или о внеш и внут речи), а также по линии пед психологии, кот иссл пути формир-я ЗУН, и осуще-ия высших психич f в проц об-я. В-тр, м осн-ся на общих положениях дидактики и теории восп-я, соотносясь с ними, как частное с общим, ибо дид-ка и Теор восп-я формулируют законом-ти, принц и правила об-я и восп-я в целом, а м. конкретизирует эти положения применит к уч предм. В последнее вр важное значение для м. приобр связи с нов отраслью науки — психолингвистикой, сложившейся на стыке псих и лингв и изуч мех-мы порождения речи (выр-е мыслей) и распозн речи (понимание речи). Линг, псих, пед и психолинг наз-ют базовыми для м. науками. Данные из др наук, поступают в нее через базовые науки.
	2. Цели обучения а.я. в ср общеобр школе.

Цель об-я любому предмету в шк имеет 4 стороны: коммуник-ую, восп-ую, образов-ую и развивиающую. Цели, как планируемый рез-т определены госуд докум (программой). Прогр по и.я.  выдвигает в кач-ве гл задачи — умение читать и понимать иностранный текст средней трудности и вести беседу на и.я., польз при этом спец отобр лексич и грам минимумом.  Ком ц. уч-ся должен овлад изучаемым яз как ср-вом общ-я, уметь им пользов-ся в у. и п ф-х. У. ф-а  вкл владение и понимание звуч речи на слух – ауд-е, выр-е мыслей на а.я. – говорение. П ф-а предп овлад граф речью, т.е. понимание печатного текста – чтение и использов графич сис-мы для выр-я мыслей – письмо. (уч-ся должен науч понимать звуч англ речь длит-тью до 1 мин).  В рез-те решения ком. задач об-я и.я. уч-я должен владеть им так, чтобы уметь фонетич правильно, выраз-но читать текст ср трудности и понимать этот текст при миним пользов словарем, понимать несложную у. речь и владеть эл-ми диалогич речи на и.я., уметь пользоваться п. речью. Требования к письму огран-ся умением сделать несложную запись на и.я., письменно отв на вопр. Восп задачи  решаются в проц всего об-я и.я. Читая отрывки из произв иностр лит-ры, знакомясь через эти произвс жизнью за рубежом, уч-ся восп-ся в духе интернационализма. Изучение и.я. приобр воспитательное зн-е когда сод-е учебных текстов и текстов для дополн чт развив у уч-ся чувство любви и преданности к своей родине, своему народу. пополнять свои знания. Изучение и.я. способ-ет формир-ию важных черт х-ра. Так, работа над яз, особенно сам-ая, развив у шк-ов аккуратность и настойчивость в преодол трудностей. Работа над иностр текстом приучает уч-ся внимательно относиться к тексту, что, по словам Л. В. Щербы, формирует внимательного чтеца. Это умение очень важно для любого культурного ч-ка при чт им серьезн книг. Эстетич восп-е зав от оформл класса, тетради. Внеур работа: внекл. мероприятия на а.я. – праздники, викторины, сказки. Образ. задачи изуч-я и.я. закл в прочном усвоении необх-ых выразительных ср-в и.я., в обогащении представлений уч-ся о я, в формир-ии понимания сущности я как особого рода обществ явл-я, В рез-те правильного решения образоват задач уч-ся постепенно выходят из круга неверных представлений о я, которые склад-ся за период, предшеств изуч и.я. Изуч и.я. уч-ся знаком с нов, грам строем, с нов лексич и фонетич ср-ми выр-я мысли и постеп начин осозн что есть явл-я и зак разв-я, общие для всех яз и наоборот. только иностранному языку. Образоват знач-е имеет работа над сод-ем, яз и стилем произвед на и.я. Разв ц. об-я способств разв-ю детей, чтобы более эффект осущ разв-е уч-ся необх в виды деят-ти кот развив сенсорное воспр., интеллект., волевые, эмоц и мотивац цели. У уч-ся формир-ся более внимат отн к ф-е выр-я мысли как на и.я. так и на родном. Изуч а.я. активизир работу слухового, зрительного, речедвигательного анализатора и вносит вклад в разв- памяти и вообр-я.
	3.Содержание обучения а.я. в СОШ.

Традиционно под сод-ем образования в целом и соответственно об-я какому-л предмету понимается все то, чему следует учить уч-ся. Большинство методистов в стр-ре обуч-я выделяют: ср-ва об-я(учебник, уч пособия и комплекс ЗУН необх для практич владения яз в разл сферах и ситуац общ-я.2 Выд такие комп сод-я об-я: лингвистический, психологический и методологический. Лингв. комп. Опред сод-я об-я и.я. невозм без обращ-я к лингвистике, т.к. она заним изуч яз как опред кодовой сис-мой. Люди польз яз для общ-я осущ коммуникац с его пом. В линг-ке опис норма яз – принятое речевое употр яз ср-в, сов-ть правил. Для м. из-я и.я. явл-ся важным разграничения языка и речи. Совр лингвисты под яз поним соц-значимый код и правила его функционирования закрепл в созн людей, т.е. язык – сис-ма яз ср-в необх для общения и правила их использов. Под речью поним реализация языков сис-мы в конкр актах общения. Речь включ в себя речев деят-ть. Раз лед-цы яз(фонемы, морфемы, слова,фраз. сочет, предл-я, микро- и макро-тексты) и ед-цы речи(ситуац обусл высказ разной протяженности). Возн Вопр чему учить яз или речи: начин нужно с обуч речи (обуч сис-ме яз через речь. Для совр МОИЯ х-но стремление включ страноведч сведения из геогр., истории, соц жизни в речевой мат-л (лингвострановедение). Психол. комп. Опред сод обуч невозм без обращ к психологии – наука о закономерностях психич отраж действительности в созн ч-ка. Заним строением деят-ти ч-ка и ее формированием. Речь и язык один из видов деят-ти ч-ка. Психолингвистика наука изуч строение речев деят-ти. При обуч и.я. формир учебно-познават деят-ть в ходе кот уч-ся усваив язык у него формир мех-мы речи и деят-ть – общение, в ходе кот он исп язык. Методол. комп. – обуч уч-ся рацион приемам учения. Совр дидактика удел огромное внимание организ акт деят самих  уч-ся ЗУН, управл уч-воспит проц, стимулиров активности уч-ся, вовлечение шк-ов в планиров уч деят-ти, её самоорг-ии, самоконтроль. Возн необх в смещении акт деят-ти уч-ля на акт деят-ть уч-ся. От уч-ля треб творч подход к решению уч-восп задач. Выд этого комп необх т.к. без формирования  у уч-ся умения польз ср-ми изуч и.я. – учебником, грам справочником, словарем, словником а так же ТСО, четкого планирования овлад и.я. невозможно. Уч-ся должны усвоить что их успехи будут зависеть от того как они будут заним им сами, на уроке и во внеур время.  



	4.Осн методич принц об-ия и.я. в СОШ
Уч-ль должен строить об-е яз в соотв с  методич принц, определяющими сод-е, организационные ф-ы и методы об-я в шк. Задача уч-ля — найти верное преломление этих принц в об-и и.я. Принц-исходные положения в кот отр-ся обобщ-ся существ стороны познават и практич деят-ти. Выд специфические (ком направленности, дифференциации и интеграции, учета родного языка) и общедидактические (воспитывающего об-я, сознательности, активности, наглядности, доступности и посильности, индивидуального подхода) принципы. П. ком (речевой) напр-ти об-я (ведущий методич принц) означ, что уч-восп проц по и.я. в шк д.б. так орг-н, целенаправлен и рализован, чтобы в рез-те об-я уч-ся овлад необх минимумом ЗУН для пользования и.я. как ср-вом общения в рамках тематики, предлож прогр. Об-е орг-ся в естеств для общения услов или макс. приближ к ним. Предполагает такую направл-ть занятий, при кот цель об-я (овлад яз как ср-вом общения) и ср-во достижения цели (речевая деят-ть) выступают в единстве. Реализация П.к.н. закл в уподоблении проц об-я проц реальной ком-ции. П.к.н. предпол использ-ие на занят сит-ций реальн общ-я, орг-цию акт. творч. деят-ти, применен коллект ф-м об-я, внимание к проблемн сит-ям и творч видам занятий, предусматр вовлеч. уч-ся в общую деят-ть. Установлено что для кажд вида речев деят-ти(АГЧП) сущ свое лексико-граммат напр-е. Это позволило сформулир  п. дифф и интегр. Провод разгранич в об-ии: 1. Устн речь(АГ)-письм(ЧП); 2. Внутри у. речи(АГ)-внутри Г(монолог. и диалог. речь); 3. Внутри Ч(Ч вслух и про себя) В обуч Ч про себя (с общим охватом сод-я и с полным понимание); 4 Внутри П в обуч графики и орфографии (письм излож и сочин.). На каждом уровне свои методич задачи и упр-я. Напр, науч поним инояз речь можно, если уч-ся упражн в слушании речи уч-ля (слышат и видят как он говорит), прослуш просматр и проговар ТСО). Принц интегр отр в том что изуч разл аспектов яз(фонет,граммат., лекс) происх не отд, а интегрировано. Интегрир происх когда уч-ся АГЧП. Пр. учета родного яз, опоры на родной яз. предусм орг-цию уч проц с учетом опыта в родном яз уч-ся, что опр-ет соотв. построение прогр об-я. При сходных явл-ях родного и и.я. уч-ся переносит навыки и умения словообразов, конструиров предл-ий родного яз в новые усл общения. Об-ие и.я. на основе явного или скрытого сопост с родным необх, т. к. при восприятии ин речи, высказ-ие строится по модели родного яз. П.у.р.я. реализ в продуманной сис-ме упр по темам и явлениям, наиб. трудным для уч-ся с тем или иным родным яз. Зная специфику родного яз уч-ся сравнительно с и.я. и связанные с ней возможные тр-ти, уч-ль должен излагать тему в той послед-ти и с таким подбором упр, кот помогут преодолеть эти тр-ти. Пр. восп. обуч. в услов ср шк нах свое воплощ в формиров мировоззрения уч-ся, овладении ими нравственными нормами поведения, развитии физич сил и умств спос-тей уч-ся, формиров личности. Воспитывающий х-р об-ия языку проявляется прежде всего в сод-ии отбираемого для занятий материала.Он проявл при использ ими яз как ср-ва обмена информ в у. и п ф-е. Спосрбств разв-ю у уч-ся памяти и мышл-я, расшир языков компетенции, обогащ предст об окр мире, разв воли, трудолюбия. Пр.сознат-ти предпол понимание (осознание) уч-ся ед-ц, кот сост-ют сод-е инояз речи, и способов пользования такими ед-цами для построения высказ-я. П.с. предусм созн-ое отн-ие уч-ся к самому проц об-ия, осознание ими своей роли в выполнении упр. При изуч и.я. уч-ль постоянно проводит сравнение явл-ий и фактов и.я. с уже изученными ранее фактами и явл этого яз, а потом родного яз.(объясн правил дается на рус яз, а на и.я. терминология и назв тех понятий кот нет в родн яз напр, назв временных ф-м).  Пр. акт-ти  предпол напряженность психич проц уч-ся, в первую очередь внимания, мышл-я, памяти и воли, что необх для осущ-я актов речи на изучаемом яз. Основн источн акт-ти явл-ся цели, мотивы, желания и интересы. ЗУН форм-ся в проц активной умств работы уч-ся, в основе кот лежит сочетание речевой деят-ти и мышл-я. Треб-ся максим активн участие уч-ся в выпол упр, направл на освоение разл видов ком деят-ти. больш роль играет внутр акт-ть уч-ся при выполн уч действий. Пр. нагл-ти об-е строится на конкретных образах, непосредств воспринимаемых уч-ся. Трактовка П.н. восходит к

золотому правилу Я.А. Коменского, идеям и взглядам Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского. Уч-ся воспр наглядные впечатл лучше чем  словесные. Нагл-ть м.б. предметной, изобразительной, звуковой и языковой. Могут сочет неск видов нагл-ти (звуковой кинофильм). В преподавании и.я. широко прим-ся такие виды нагл-ти, как: а) Естественная нагл-ть (демонстр реальн предметов при объяснении нов лексики. б) Картинная нагл- ть. Картины прим как при объяснении, так и в проц усвоения мат-ла. Картина может изобр отд предмет, м.б. комплексной т.е. изобр ряд предметов (напр, при изуч значений предлогов). Картина м.б. тематической, т.е. изображать, напр, какое-л вр года, событие. в) Графическая нагл-ть (фонетич, грамматич и лексич таблицы). Пр. дост-ти и посильн-ти  означает учет возрастных различий и особенностей уч-ся при отборе мат-ла с тем, чтобы изучаемый мат-л по сод-ию и объему был посилен уч-ся. Доступность мат-ла определяется эмпирическим путем с учетом опыта и знаний уч-ся. Изуч мат-ла идет от простых явлений  к трудным; от известных к неизвестным. Нарушение пр.д.ип. и попытки преодол одновр неск тр-ей привод к замедл уч проц и даже к его срыву. Пр. индивид подхода предпол учет индивид особ-ей уч-ся в проц занятий и внеурочной работы. Необх обесп такую орг-цию уч проц в классе, чтобы кажд уч-к был максим вовлечен в уч проц и работал в режиме, соответст его индивид спос-тям. Индивид-ия об-я обеспеч-ся гибким управлением уч проц, учитывающим его ход в данном классе и уровень языков подготовки всех уч-ся и отд уч-ов. С этой целью исп-ся дифференцированный подход к отбору уч мат-ла и приемов об-я для разных групп уч-ся, а также индивид задания, разл раздаточный мат-л и ТСО.
	11. Об-е говорению на уроке а.я. в СОШ
Г. предст собой вид реч деят-ти, посредством кот осущ-ся устное вербальное общение. Г может облад разл сложностью, нач от выр-я эффективного сост-я с пом простого восклицания, называния предмета, отв на вопр и кончая самост развернутым высказ-ем. Переход от слова и фразы к целому выск-ию связан с разной степенью участия мышления и памяти. По Ф. Кайнцу, напр, самой совершенной является та речь, пользуясь кот говорящий созн соотносит языков знаки с соответств сод-ем, обусловленным речевой сит-ей. Такая речь обозначается им терм инициативная или спонтанная. Формируя свои мысли, говорящий руков-ся собственной инициативой, самост выбирает предметно-смысловое сод-е и языков мат-ал, включая выразительные ср-ва яз. Сравнительная х-ка Г. и А. дает возможность выд общие психологич параметры. Оба вида речи х-ся наличием сложной мыслительной деят-ти с опорой на внутр речь и механизм прогнозирования. Осн разл этих двух проц явл-ся их конечные звенья — порождение выск-ия для Г. и восприятие речи для А. В методическом отношении существенным явл-ся то, что А и Г, находясь в тесной взаимосвязи, способствуют разв-ю др друга в проц об-я, для того чтобы научиться понимать речь, необходимо говорить, и по тому, как будет принята ваша речь, судить о своем понимании. Понимание формируется в процессе Г, а Г в процессе понимания. Сопоставление А и Г свидетельствует не только о тесном взаимодействии А и Г, но и об их органической связи с Ч и П. П. возникло на базе звучащей речи как способ фиксации звуков яз для сохранения и последующего воспроизведения информации. Ч. явл-ся как бы переходной формой от у. речи к П, сочетая в себе признаки того и другого. Обучение как Ч, так и П связано с развитием связей между речевым слухом и артикуляцией. Диалогическая речь Ф-а речи, при кот происх обмен высказ-ми между двумя или неск лицами.  Обучение Д.р. строится на основе образца, данного в виде диалогич текста, связанного с ситуацией, в кот происх общение. Осн этапами об-я д.р. на уроке явл-ся: 1) презентация ситуации с пом словесного объяснения или ТСО; 2) презентация диалога в звуковой и графич ф-е; 3) усвоение языкового мат-ла диалога; 4) усвоение способов связи реплик в диалоге; 5) воспроизв диалога; б) расширение возможностей диалога-образца за счет изм комп ситуации. При об-и использ такие виды диал, как диал-беседа, диал-инсценировка, беседа уч-ся между собой и с уч-ем, парная и групповая. На занятиях рекомендуется варьировать разл. виды диал и ф-ы работы с ними. В проц выполнения упр формир умения: запрашивать информацию, адекватно реагир на реплики собеседника, употреблять штампы Д.р,, комбинировать реплики. На нач. этапе об-я б. внимание уделяется таким видам д.р., как диалог этикетного х-ра, диалог-расспрос, диалог-побуждение к действию, диалог — обмен информацией, мнениями. Монологическая речь. Ф-а речи, обращенной к одному или группе слушателей (собеседников), иногда к самому себе; по сравнению с д.р. х-ся развернутостью (что связ со стремлением широко охватить тематическое сод-е выск-я), налич распростр констр-й, грамм их оформленностью. Об-е М.р. проходит в 3 этапа. На перв выр-ся языков автоматизмы. Выработка навыков быстрого и безошибочного пользования фонетич, лекс, грам мат-ом происх на основе ассоциативной речи, хоровой речедеятельности. На вт этапе учат отбору языков ср-в, соотв цели коммуникации. В центре вним-я при этом нах-ся выр-ие сод-я с пом адекватного языков мат-ла. Выраб умение свертывать чужое выск-ие и исп преимущ речевой мат-л в готовом виде. Тр этап напр на раз-ие умений инициативной речи. Сознание говорящего концентрируется на сод-ии выск-ия. М.р. исп с разл. коммуникат целями: для сообщ информ, для возд-я на слушателей путем убеждения, для побужд к действию или его предотвращения. Целью об-я М.р. явл формир речевых монологич умений: 1) пересказать текст, сделать описание, сообщение на заданную или свободную тему, составить рассказ; 2) логически, последовательно раскрыть заданную тему; 3) обосновать правильность собств. суждений, включая в свою речь элементы рассуждения, аргументации. 

	9. Формирование грамматических навыков при обучении а.я. в СОШ

Грамматический навык-автоматизированный компонент сознательно выполняемой реч деят-ти, обеспечивающий правильное (безошиб) употр грамматической ф-ы в речи. Владение Г.н. означает спос-ть производить реч действие по выбору модели, адекватной реч задаче в конкр ситуации общения, и осущь правильное оформление речевой ед-цы с соблюдением норм языка. Владение Г н. явл-ся одним из условий выполнения речевой деят-ти. В состав Г.н. входят: морфологич навыки (правильного употр в речи грам явл на морфологич уровне), синтаксич навыки (правильного располож слов в предл-ях всех типов; это навыки владения синт схемами предл-ий), графич навыки (правильного употр букв на письме), орфогр навыки (безошибочного письма). Основными качествами Г.н. следует считать автоматизм, безошибочность выполнения, сознательность, низкий уровень напряженности выполнения действия. В своем формировании и развитии Г.н. проходит ряд стадий: 1) восприятие модели, 2) имитация модели (действие по аналогии, 3) подстановка (увеличивается спос-ть к репродукции на основе аналогии), 4) трансформация, 5) репродукция (изолированное и самост употр усвоенной модели), 6) комбинирование (перенос с модели на модель). Последние две стадии являются переходными от навыка к умениям. Ознакомление и первичное закрепление. Введ нов грам мат. Целью этого этапа явл создание ориентировочной основы для последующего формир навыка в проц 1) презентации его в у. и п. речи с целью демонстрации его ком f; 2) ознакомл со спос образования, со знач и сферой его употр; 3) первичного выполнения действий, включающих данное явление. Ознакомл уч-ся с нов грам явл имеет важное знач для правильной ориентировки в способах образования, сфере его применения и последующего правильного употр. Х-р ознакомл м.б. различным: и чисто практическим, и теоретико-практическим. Тренировка формирование речев грам навыков, автоматизация грам действий. Формир речевой стереотип тренируемого явл-я, как основа для переноса речев действий в сходные речевые ситуации. Применение – включение навыка тренируемого грм явл-я в речевые умения монологич и диалогич говорения. Упр для преодол грам трудностей : языковые, условно-речевые и подлинно речевые упр. («Опишите ситуацию, изобр на рисунке», «Прослуше текст, прокоммент поступки действ лиц» - подлинно реч упр). Упр, имитирующие реч коммуникацию в уч услов, явл уч-речевыми или условноречевыми (напр, «Ответьте на воп по рисункам», «Ответьте на воп, употр указанную грам ф-у»). Этот тип упр явл наиболее эффект. для целенаправл формиров речевых навыков во всех видах речевой деят-ти. К языковым относ все упр, в кот нет никаких признаков коммуникативности, или упр с некот реч направленностью (напр, «Перепишите предл-ия, поставив глаг в нужном времени», «Дополните предл-ия соотв глаг» и т.д.).
10. Обучение аудиров на уроке а.я. в СОШ



	5. Методы обучения ин.яз. в СОШ.

В истории МОИЯ понятие метод всегда рассм в кач-ве стержневой, базисной категории. Метод путь к дост поставл цели. Сов-ть спос взаимосвяз деят-ти уч-ля и уч-ся, направл на достижение целей образования, восп и разв уч-ся. М.о. объед-ся в две взаимосвяз гр: м. преподавания (показ, объяснение, орг-ция тренировки, орг-ция практики, коррекция, оценка) и м. учения (ознакомление, осмысление, участие в тренировке, практика, самооценка, самоконтроль). Ведущими для МПИЯ счит-ся следующие М.о.: ознакомление, тренировка, применение. Частнометодич понятие. В отличие от общедидактических М.о., достаточно универсальных и используемых в преподавании разн дисц, частном М.о. отражают специфику конкр учо предм или гр предм. В МПИЯ исторически сложилось двойственное определение м. как частном понятия: 1) направление в обучении в шир знач; 2) способ об-я аспектам яз или видам реч деят-ти в более узком значении. М.о. реализ-ся через приемы выбор кот опред принципами лежащими в основе сис-мы об-я. Метод ознакомления с уч мат-и явл первой и необх ступенью об-я; примен-ся уч-ся в ходе изуч инояз мат-ла. В проц озн-я уч-ся использ разл приемы, напрвл на понимание и запоминание вводимого мат-ла(напр, приемы воспр на слух отд звуков, слов, фраз, произношение (проговаривание) вслед за уч-ем, Ч слов, предл-ий, связного текста, перевод). Понимания уч мат-ла недостаточно необходима тренировка предусм «встречу» с уч мат-м и прохожд его через слуховой, речедвиг и зрит анализатор, обеспеч запечатл мат-ла и удержание его в пам, без тренировки овлад и.я. невозможно. Метод предусм использ тренировочн упр,способств формиров речевых навыков. В рез-те трен-ки, т.е. многокр и осознанного выполн отдельн речевых действий и операций в виде спец отобр упр обр-ся речевые навыки. Однако овлад навыками сост важную но лишь нач стадию овлад яз. След стадия направл на формиров речев умений в разл видах речев деят-ти. С этой целью исппольз метод применения (пракитики) обесп-ся связь между приобр знаниями и речев навыками в проц формируемой речев деят-ти. Предпол исп разл приемов обучения(отв на вопр, пересказ текста, описание картины, реферирование текста) и счит-ся ведущими при практической направленности об-я. В психологич плане методы явл-ся путями достиж к поставл цели. К сопутств методам отн самоконтроль и самокоррекцию. Приемы – конкр действия и операции уч-ля цель кот сообщать знания, формировать навыки и умения, стимулировать уч деят-ть уч-ся для решения частных задач проц об-я. Приемами озн-я явл анализ, синтез, сравнение, классификация, систематизация а так же описание, сопоставление. Приемами применения явл отв на вопр., переск текста, опис картины.  

	6. Средства обучения ин.яз. в СОШ
Базисная категория методики; комплекс уч пособ и технич приспособл, с пом кот осущ-ся управл деят-тью уч-ля по об-ю яз и деят-тью уч-ся по овладению яз. С.о. облегч овлад яз и дел его более эффект. В стр-рном отнош выд-ся: а) С.о. для уч-ля (гос образоват стандарт, прогр по и.я., книга для уч-ля, методич пособия, справ и научная лит-ра); б) С.о.для уч-ся (учебник, книга для Ч, сборник упр-ий, вводно-фонетич курс, пособия по разв речи, справ по яз, словари и др.). Существуют также две группы С.о., в одинаковой степени адресуемых и уч-лю, и уч-ся: аудиовизуальные С.о. (аудитивные, визуальные, аудиовизуальные) и технич С.о. (звукотехн, светотехн, звукосветотех). С.о. обр типовой уч комплекс, предназн для работы с конкр контингентом уч-ся и рассчит на определенный профиль об-я. Обязательными комп комплекса считаются учебник, книга для уч-ля, аудиовизуальное прилож; др комп призваны конкретиз-ть и дополнять сод-е учебн, не выходя за пределы зафиксир в прогр уч мат-ла. С.о. дел на основные (прогр , УМК) и вспомогат (ТСО, дидакт мат-лы). Программа С.о. и инструктивно-методич док-т, опред-щий сод-е и объем ЗУН, подлежащих усвоению, а также сод-ие разделов и тем с распред их по годам об-я. Созд-ся на основе образоват станд. Прогр сопров-ся объяснит зап, в кот раскр-тся задачи об-я, х-ся стр-ра прогр, последов-ть изуч мат-ла, организационные ф-ы об-я. Значит место в прогр отводится излож уч мат-ла (лексич, граммат, фонетич, тем и ситуаций общения). В прилож дается список уч пособий и лит-ры для Ч. УМК в стостав вход: книга для уч-ля; книга для уч-ся; книга для Ч; Набор записей текстов для А; Лингафонный практикум; Наглядн пособия(картины,таблицы, страноведч мат-лы); уч фильмы. Каждое из этих пособий имеет свою f и сферу применения, но в комплексе эти пособия взаимосвяз и дополн др друга. ТСО Аппаратура и технич устр-ва, исп в педагогич проц и самообразовании для передачи и хранения уч информации, контроля за ходом ее усвоения, формир и закрепления ЗУН. Широкое применение ТСО обусловлено качественными изменениями в сфере образования, потребностью в индивидуализации уч проц, надежности об-я в условх массовой аудитории. ТСО принято подразделять на 4 гр: звукотехнические (магнитофон, кассетн плеер, радиоприемник, проигрыватель, диктофон); светотехнические (диапроектор, фильмоскоп, фотоаппарат, мультимедиапроектор); звукосветотехнические (кинопроектор, видеомагнитофон, телевизор,DVD-плеер); ср-ва программированного обучения (комп, ноутб, персональный компьютер). Исп ТСО направл на повышение эффект. уч. проц, индивидуализацию об-ия при массовом охвате обучающихся (напр., при демонстрации кинофильма или работе в лингафонном кабинете). Дидактический материал (разрезной-«кассы» с буквами, цифрами, буквосочетаниями) , альбом сюжетных картин). Раздаточный дид мат – буквы, цифры, транскр знаки, карточки для работы в парах, игры – явл особо актуальн на первонач стадии об-я, где уч-ся обуч технике Ч, П. Фланелеграф.
	12. Обучение чтению на уроке а.я. в СОШ

Ч. один из рецептивных видов реч деят-ти, направл на восприятие и понимание письм текста; входит в сферу коммуник деят-ти людей и обеспечивает в ней одну из ф-м (письм) общ-я. Понимание при Ч. соотн с техникой Ч. как цель и ср-во. В Ч, различают 2 плана: содержательный (компоненты предметного сод-ия деятельности) и процессуальный (эл-ты проц деят-ти), причем ведущая роль всегда принадл первому. К сод-ю деят-сти отн прежде всего ее цель – рез-т, на достиж кот она напр. В Ч такой целью явл-ся раскрытие смысловых связей — понимание речевого произв, представленного в письм форме (текста). Ч. всегда направл на восприятие готового реч сообщ (а не на его создание), на получение информ, поэтому его относят к рецептивным видам речевой деят-сти. Особенностью Ч. явл то, что оценка успешности его осущ-я носит субъективный характер и находит выр-е в удовлетворенности читающего полученным результатом достигнутой степенью полноты и точности понимания. Ч. явл-ся как бы переходной формой от у. речи к П, сочетая в себе признаки того и другого. Обучение как Ч, так и П связано с развитием связей между речевым слухом и артикуляцией. Если есть связь  Ч с П, то есть связь и с А и Г. индивидуально-психологические особенности читающего. В методике выделение видов обучающего Ч. производится: а) на основе психологич установки (аналитическое и синтетическое Ч.); б) по степ участия родного яз в понимании читаемого (беспереводное и переводное Ч.); в) по степ пом уч-ся (подготовленное и неподготовленное Ч., Ч. со словарем, Ч без слов.); г) по ф-е орг-ции уч работы (индивидуальное и фронтальное, классное и домашнее Ч.); д) по целевой направленности и х-ру протекания проц (просмотровое, поисковое, ознакомительное, реферативное и изучающее Ч.). Просм Ч., выборочное. Вид реального Ч по целевой направл-ти и х-ру протекания проц. Цель П.ч. — получить самое общее предст-е о сод-ии текста, о теме и круге рассматр в нем вопр. На основе этой информ читающий решает, нужен ли ему этот текст. Для ее получ достаточно прочитать загол и подзагол, отд абзацы или даже предл-я. Ознаком ч. Ч. с общим охватом сод-я. Вид Ч. по целевой направленности и х-ру протекания проц. При О.ч. отсутствует установка на получение какой-л. опред инф — предметом внимания читающего становится все произв (книга, статья). Так обычно чит худ произв. При О.ч. намеренное внимание к языков составляющим текста искл-ся, переработка текстовой инф сов-ся последовательно, имея своим рез-том построение комплексных образов прочитанного (образа сод-я эпизода, цепи событй, главы всего произв). Изучающее Ч. детальное. Вид информативного Ч. требующего тщательного прочтения текста и его анализа с установкой на полное понимание и сохранение в долговременной памяти. Поисковое Ч Вид реал Ч по целевой напр-ти и х-ру протекания. Цель П. ч. — найти конкр инф в тексте (определение, правила, цифровые и иные данные и т. п.). П.ч. совп по х-ру с просм Ч. 

	13. Обучение письму на уроке а.я. в СОШ.

Продуктивный вид речевой деятельности, обеспеч выр-е мысли в графической ф-е. В совр методич лит-ре различают письмо и п. речь. Подобное разграничение связано с особенностями механизма П, кот склад-ся из двух звеньев: составления слов из букв и составления письм сообщ из слов и ссоч. В основе осуществления первого звена лежит владение графикой и орфографией, при этом оно д.б. доведено до уровня навыка, а для реализации второго звена х-но выр-е мыслей с пом определенного графического кода, т.е. необходимо речевое умение. Письм речь предст собой специфический вид реч деят-ти: кодирование информации с учетом графического канала связи или порождение речи в графическом оформлении. Два этапа формир письм речи (кодирование или декодирование и кодирование в графике) и наличие устного упреждения определили связь письма с устной речью и Ч и сделали его важным ср-вом об-я яз. И письм речь и Ч базируются на одном и том же коммуникат коде – грфическом. Об-е П. включает работу над техникой П. (графика, орфография, ,пунктуация) и над письм выр-ем мыслей на изуч яз (письменная продуктивная речь). Рецептивная письм речь воплощ в Ч. Объектами изуч письм речи явл предл-ие, абзац и связный текст. П. исп как самостоятельная форма общения, однако овладение ею происходит на базе звуковой речи. В обучении П. можно выделить три этапа: овладение графикой и орфографией, усвоение структурных моделей предл-ий; овладение П. как ср-вом общения.  Графика (начертанный) Сов-ть осн начертательных ср-в (буквы, буквосоч, диакритические знаки) для изобр на письме звуков и звукосоч яз, одно из основных умений техники письма. Об-е графике связано с решением 2 задач: овладение звуко-буквенными отношениями и установление связей между различными функциональными вариантами каждой буквы. Первая зад связана с зад об-я технике Ч, т.к. в основе техники как Ч, так и П лежит мех-м ассоциирования определенных графич символов со звуками речи. Орфография (от греч. орфос правильный + графо пишу), правописание. Исторически сложившаяся сис-ма правил написаний, кот исп в письм речи. Овладение О. явл одной из задач при об-ии П и письм речи. Об-е О. предст наиб сложность – это обусловлено различ между звуковым и графическим образом. Одним из широко исп ср-в для соверш-я техники письма и орфографии явл списывание текста и разл рода диктанты(слуховые, зрительные, зрительно-слуховые, предупредительные).  Каллиграфия-иск-во писать четким и красивым почерком. При об-ии каллигр на перв план выдвиг задача правильного начертания букв. Об-е каллигр опир на навыки, приобр в родном яз. Трудности обучения П. м.б. связ с несформиров речи, двигат навыков, зрит восприятия, а также нарушений в разв др познават f. Несовпадение графич сис-мы родного и изуч яз явл-ся причиной интерференции и также вызывает затрудн при овлад нов графич кодом. Полная несформиров П. при глуб пораж мозга наз аграфией.
	14. Основные требования предъявляемые к уроку а.я.

Урок - основная организационная ед-ца уч проц в шк, назначение кот  сост в достижении завершенной, но частичной цели об-я; провод с постоянным составом уч-ся, по твердому расписанию. Для У. характерно преоблад коллект ф-м об-я в сочет с разл. ф-ми индивидуализации уч проц. Стр-ра У. включает: постоянные комп — нач занятия, осн часть (объяснение нов мат-ала, вып подготовит и речевых упр), завершающая часть (подвед итогов занятия, задание на дом) и переменные комп (выд-ся в пределах каждой из названных частей У. и предст собой разные способы начала У., введения и закрепл мат-ла). Урок должен соотв требованиям последоват-ти, логичности, целенаправленности, нагл-ти, дост-ти, проф подхода уч-ля. Послед-ть склад из 3 положений: Первое — определяет последовательность изуч мат-ла по отношению к курсу родного яз и означ стремление к тому, чтобы в тех случаях, где это возможно, языков явление было ранее изучено в родном яз и только после этого в и.я.; Второе - опред послед-ть в зааиси от внутренней логики строя и.я.; третье — опред посл-сть в зависимости от закономерностей разв мышл-я ребенка н от др факторов психологического хар-ра.
Сочет этих положений приведет к созданию нужной послед-ти прохождения мат-ла. Логичность-урок должен правильно отражать эл-ты реальной дейст-ти и определять понятия, объективно передавать их связи и отн-я. Целенапр-ть-урок должен отвечать целям(воспитательная, образовательная, развивающая, коммуникативная)  Нагл-ть-примен во всех классах с учетом возр особенностей. Дети воспр наглядные впечатления в несколько раз лучше, чем словесные. Чем сложнее материал, тем острее чувствуется необх применения наглядности. Чем младше учащиеся, тем проще, ярче и крупнее по величине должен быть наглядный материал. Нагл-ть м.б. предметной, изобразительной, звуковой и языковрй. Доступность-на уроке должны учитываться возр особенности уч-ся при отборе мат-ла с тем чтобы изучаемый мат-л по объему и сод-ю был посилен уч-ся. Проф подход  умения, кот должен владеть уч-ль для успешного осущ профессиональной деят-ти. В состав П. п. входят 4 гр умений: 1) конструктивные —связ с отбором и орг-цией уч мат-ла; 2) организаторские — связ с орг-цией уч-ем собств. деят-ти и деят-ти уч-ся; 3) гносеологические, или исследовательские, — позволяющие уч-лю правильно учит индивид особ личности уч-ся; 4) коммуникативные — обесп проц педагогич общения на уроке. Кач-во владения этими умениями зависит от многих факторов, учет кот в проц образования и самообразования может способствовать разв пед маст-ва.


	8. Формирование лексических навыков при обучении а.я. в общеобразовательной школе.
Лексический навык-автоматизированное действие по выбору лексической ед-цы адекватно замыслу и в соотв с нормами сочет с др ед-ми в продуктивной речи и автоматизированное восприятие и ассоциирование со значением в рецептивной речи. В осн Л.н. лежат след. операции: а) перевод лексич ед-цы из долговременной в оперативную память; б) сочет лексич едцы с предыдущей или последующей; в) определение соответствия выбора и сочет ед-ц ситуации. Выд шесть стадий формирования Л. н.: 1) воспр слова в проц его функционирования: созд звуковой образ слова; 2) осознание знач слова; 3) имитация слова в изолированном виде или в контексте предл-я; 4) обозначение, направленное на самост называние объектов, определяемых словом; 5) комбинирование (слово вступает в новые связи); б) употребление слова в разных контекстах. Отбор лекс мат-ла Согласно требованиям прогр за период об-я в СОШ уч-ся должны усвоить 850 лексем с целью исп их в различных видах реч деят-ти. Это ядро акт лексики должно дополн пассивн словарем. След изуч широкоупотребительные слова (способность вступать в широкий круг своб сочет в своих гл образом номинат значениях; имеет  развитую смысловую стр-ру, т.е. способно употр во многих знач-ях; обладает способностью выступать в кач-ве стержня или компонента фразеологических единиц; способно выст в кач-ве центра словообразовательных рядов. Лексики, понимание и усвоение кот по ряду причин не требует особых усилий. (слова, сходные по своему написанию и звучанию и совпадающие по значению с соотв рус словами, апр., film, sport; производные слова, кот образованы по известным уч-ся правилам и образцам от знакомых корней, напр:singer — певец). Этапы работы ознакомление с нов мат-лом; первичное закрепление; разв умений и навыков использ лексики в различных видах реч деят-ти. Ознакомление включает работу над ф-й слова, его знач и употр. Под ф-й слова понимается его произнош и напис, а также грамм и стр-ные особ-ти. Одним из важн услов практического владения лексикой явл-ся создание четких звукомоторных образов. С этой целью широко исп имитация в сочетании со звуковым анализом. Большое знач имеет звуко-буквенный (правила правоп) и буквенно-звуковой (правила Ч) анализ. Виды упр. выд подготовит и речевые упр. С пом подготов упр усваив ф-а и знач языков явлений (в данном случае лексич ед-ц). Подгот. упр.: Упр в дифференциации и идентификации(опр на слух слова относ к одной теме; подберите антонимы); Упр в имитации(прослушайте слова повт их за диктором). 



