5.Отбор лингвистических сведений по фонетике. Шк.пр-ма включает 20 терминов по фонетике(звук, буква, слог, гласный, согласный, звонкий, ударный, тверд., шипящий) – пр-ма нач. школы. В 5 классе – органы речи, образование звуков речи, обозначение звуков речи на письме. Также даются определения наук: фонетика, графика, орфография. Чтобы отобрать из фонетики теоретич. материал для для школы, нужно установить прикладную ценность фонет. фактов. В рус. лингвистике сложились 2 фонологич. школы, кот. рассматривают фонему с разных т.з. Лингвист. школа определений понятий фонетике в школе. Исходным моментом во взглядах Ленингр.школы (Щерба) на фонему явл-ся словоформа. В ней и изучается кратчайшая звуковая единица – фонема. Поэтому ученые считают фонемой кратчайшие звуковые единицы, различаемые не только в сильной, но и в слабой позиции. У Щербы в слове «вода» две фонемы (а) - <вада>. Во взглядах Москов.школы в основе лежит морфема (Кузнецов, Аванесов). Тождество морфем определяет собой границы и объем понятия фонемы. Одной фонемой они считают весь ряд позиционных чередований во главе со звуковой единицей, различающейся в сильной позиции и явл-ся единственной фонемой на положение ее вфриантов. В слове «вода» гласные фонемы разные – в слаб. позиции – это вариант фонемы (о). С т.з. прикладной лингвистике (применение данных фонетики для звукозаписывающей техники) ценными явл-ся положения Петербургской школы. С т.з. методики преподавания р.я. продуктивны положения Моск. школы. Усвоение морфемы как значимой единицы языка позволяет учащимся запомнить всевозможные варианты изменения его звукового состава (у детей вырабатывается умение чувствовать разницу между орфоэпией и орфографией школы). 

8. Усвоение выразительных средств в фонетике

Это тот материал, на котором можно тренир-ся в модулировании голоса по тембру. Все просодемы участвуют в создании: произносительного стиля речи, благозвучия речи.

Разъясняя термин «произносительный стиль речи», акад. Щерба приводит примеры: здравствуйте - здрасьте; человек – чек; говорит – грит. Эти примеры принадлежат, очевидно, к разным стилям: полному книжному и неполному разговорному.

Полный стиль – говорящему важно, чтобы его речь была максимально понятна, чтобы дошла до всех слушателей. Поэтому темп речи становится замедленным, а произношение удр. и безуд. слогов более отчетливым.

Неполный стиль – темп речи убыстряется. Безуд. слоги подвергаются более сильной качественной и колич. редукции.

В воспитательных целях детям нужно объяснить, что человек, пользуясь полным стилям, показывает уважение. Разговорный стиль тоже выразителен, но он уместен в обращении к равным, друзьям. Им подчеркивают фамильярность к слушающим.
Благозвучием (эвфонией) речи называют совокупность разнообразных фонетических приемов, применяемых в речи, таких как аллитерация, оссонанс, разные виды звуковых повторов. Благозвучию противопоставлено неблагозвучие (какофония) – такие совпадения звуков или звукосочетаний на стыке слов, кот. оказ-ся неудобопроизносимыми, неприятными для слуха. (Дай ка каши.; скороговорки0.

Эвфонические возможности речи можно показать на текстах, иллюстрирующих звуки.

Аллитерация – повтор одних согласных. (Люблю грозу вначале мая)

Ассонанс – повтор одних ударных согласных в рядом стоящих словах. (Брожу ли я вдоль улиц шумных, Вхожу ль во многолюдный храм, Сижу ль меж юношей безумных, Я предаюсь моим мечтам. А.С. Пушкин).

Учитель читает эти тексты так, чтобы уч-ся услышали в них весенний гром, шум ветра и др. звуки.
9. Обучение правописанию в связи с обучением фонетике

Развитие артикуляционно-акустич. навыков у каждого ребенка – необходимое условие для усвоения письм. речи. Произносительные навыки развив-ся быстрее, если ребенок осознает свои органы как инструмент образования звуков, модуляции интонем. Орфографические модуляции бывают эффективными если проводятся одновременно в сопоставлении с орфоэпическими (т.к. реализ-ся принцип координации устной и письм. речи.) Орфогр. тренировки, требующие сопоставления букв со звуками, ведутся с помощью текста, а не правила. дети усваивают понятие позиции звука из текста: они видят, что звучащий гласный в тексте совпадает с буквой только под ударением, а безударный гласный звучит невнятно; согласные, звонкие и глухие, различ-ся только перед гласными.

Опыт показывает, что различение слаб. и сильной позиции звуков уч-ся производят легче, если они осознают термины: слабая позиция звука, сильная позиция, опорное написание.

Необходим языковой материал, обеспечивающий сопоставление устной и письменной речи. Этот материал помогает детям:

- уяснить разницу между звуком и буквой

- понять, что такое орфограмма
- научиться соотносить интонацию в предложении с его пунктуацией.

Начинать обучать детей грамоте надо с дидактич. материала, где полное совпадение звука и буквы (дом, он, осы). Далее детей вводят в особенности русской графики: угол-уголь. Затем сообщаем, что в большинстве случаев звуки не совпадают с обозначающими их буквами (гриб – грипп; вода – вада). такие буквы наз-ся орфограммами, кот. нужно писать по правилам. Навыки произношения привлек-ся при ознакомлении уч-ся с такими правилами орф-ии:

- правописание безударных гласных

- правописание согласных

- правописание ь и ъ .

Навыки интонации привлекаются при изучении всех правил пунктуации. Дидактическим материалом служит любой текст, т.к. почти каждое слово имеет орф-му, указанного выше типа. А каждое простое или сложное предложение имеет однородные или обособленные члены или слова, не связ-е с членами предложения и требуют соотношения пунктуации и интонации.

Культура произношения

Дидактич. материал по фонетике – это компонент языковой среды, обеспечивающий воспитание произносительной культуры речи. Целью изучения родной речи явл-ся овладение культурой речи. Показателем культуры речи явл-ся ее произносительная сторона (орфоэпия, выразительность интонации, их уместность).
Произносительную культуру речи воспитывают целесообразным отбором дидактического материала, который обеспечивает:

- физическое развитие органов речи (образование навыков четких артикуляций – выработку дикций; навыков произнесения просодем, регулирование темпа речи, силы звука, высоты тона). Все это соответствует принципу внимания к материи языка.

- осмысленное использование фонологических средств выражения грам. значений: навыков актуального членения предложения, постановки ударения, навыков произнесения  законченных и незаконченных интонаций. Понимание языковых значений.

- овладение выразительной функцией фонологич. единиц: навыков модулирования своего голоса по тембру для выражения чувств; навыков произнесения текста полным стилем  в отличие от разговорного; навыков анализа музык. сторон речи. Принцип оценки выразительности речи.

- развитие навыка координации устной и письменной речи: навыков координации пишущей руки с органами речи; различение на слух орфограмм и пунктограмм. 

Дидакт. материал по фонетике должен предъявляться во всех разделах р.я.

12.13. Обогащение словаря уч-ся. Усвоение лекс. знач. слова. Тематические ряды слов

Детям целесообразно представить явления лексики в таком порядке: тематич. ряды слов; логич. ряды слов; переносное наименование; синонимы, антонимы, многознач. слова, омонимы. Для сообщения на какую-либо тему, необходимо пользоваться словами, относ-ся к этой теме. («Погода» - буря, пасмурный, дождь, радуга). Эти спец. термины представляют собой замкнутые тематические группы. Изучение школьниками дисциплин – лингвистики, истории, биологии – это одновременно процесс обогащения индивид. лекс. запаса каждого школьника. В психолингвистике есть такой термин «ассоциативный словарь» - ряды слов, возникающие в памяти человека, когда он слышит наиболее употребительное слово (отец – мать, сын. дочь). Это психич. явление ассоциации объясняет методич. правило – бесполезно предлагать детям слова, тематически несвязанные (дети их не запомнят). Обогащение словаря происходит в процессе работы над связанным текстом. Вот почему для детей самым мощным источником пополнения словаря является уроки химии, математики. Логические ряды слов

Слова одной тематики, расположенные по степени возрастания или убывания отвлеченности смысла по родо-видовым соотношениям. (клевер – трава – растение; крыжовник – ягода – плод). Смысл слов-названий видовых понятий обобщается смыслом слов родовых понятий (плод – ягода, фрукт, злак).  Существует несколько степеней обобщения слов по смыслу:

1. Нулевая степень обобщения (имя собственное) 1-2 года. Дети, начинающие говорит, усваивают слова и соотносят эти слова только с конкретным предметом. Для них мама, ваза – такие же имена, как Маша и Витя.

2. Первая степень обобщения.(конец 2 года жизни) Умение ребенком понять обобщенные значения наименований однородных предметов, качеств, действий (имя нариц.). Мальчик, увидевший кошку с котятами и сказавший: «киса, мама», понимает обобщающее значение слова «мама».

3. Вторая степень (не раньше 3 лет). Умение понимать смысл слов, обознач-х родовые понятия (игрушка – мяч, кукла, кубик). Понимать название действий, признаков, передающихся в форме существительных (хождение, бег. белизна)

4. Третья степень (к 5-6 годам). Умение понимать слова, обозначающие родовые понятия для слов 2-й степени обобщения (растение – родовое понятие: деревья, травы, лишайники.

5. Четвертая степень(не раньше подрост. возраста). Способность осмысливать слова. называющие предельные лексические обобщения (предметность, состояние, действие). Если дети готовы усваивать смысл 4 степени обобщения, значит они подготовлены к изучению лингв. понятий. Усваивая слова, находящиеся в родо-видовых отношениях, дети должны отличать их от слов, находящихся в отношении целого и части (стул – ножки, спинка, сиденье). Процесс усвоения смысла слов ребенком идет в направлении от чувственных образов к мыслительным обобщениям. Учащимися нач. школы лексика обогащается быстрее, чем у дошкольников, т.к. действует закономерность убыстрения темпа развития речи. Шк. искусственная речевая среда имеет более высокий развивающий потенциал. Совершенствование речи уч-ся средней школы идет за счет интенсивного обогащения ее новыми лексич. и грам. фактами в связи с тем, что дети узнают на смежных уроках. (С дошкольных лет многие знают значение слова «река» и с этим словом связывают какой-то образ. Но этот образ становится более приближенным к научному понятию на уроках географии и ситории, т.к. там уточняется слово «река» (науч. понятия – канал, парусник, навигация). Образ «река» может восприниматься и чувственно, в связи с расширением собственного опыта (чтение поэтч. описания реки). Т.о., слово «река» ученик 5 класса может понимать рационально (на уровне отвлеченного мышления) и образно.

16. Отбор лингвистических сведений по грамматике

Школьная прог-ма по грамматике предполагает изучение около 120 терминов: часть слова, основа, часть речи, существительное, падеж, время, словосочетание, член предложения, сказуемое.
Ученики запоминают логические определения многих терминов грамматики. без определения усваив-ся термины: часть слова, часть речи, падеж, род, предложение.

Назначение шк. гр-ки – это обеспечение детей пониманием семантики грам. форм. Понимать грам. форму (окончание, суффикс, схема словосочетания) – соотносить эту форму с конкретным явлением внеязыковой действительности, с явлениями логич. ряда (с представлением об отношении времени, места, причины).

Рус.яз. представлен в терминах 2-х традиц-х грамматик:

- логическая (морфология, синтаксис)

- формальная (морфемика, морфология, синтаксис)

- структуральная (синтаксис)

Представители этих грам. направлений видят в языке и форму и смысл, но делают предметом науч. рассмотрения только одну из указанных сторон.

Логисты – Буслаев, к материи языка относятся как  к само собой разумеющемуся. Рассм. в языке грам. значение.

Формалисты (Фортунатов) – Рассм. грам форму.

Структуралисты – и к значению, и к форме относятся как к само собой разумеющемуся. Объект рассмотрения – отношения материальных единиц.

В описании смысловой организации рус. предложения наметилось несколько значений:

1. Идут к смыслу предложения от его формальн. организации, это формально-грам. направление.
2. Золотова, Ломтев идут от анализа ситуации предложения или от лигич. орг-ии предложения. 

Структурно-семантич. направление интересовалось формой и структурой как значимой субстанцией (исследовали смысл каждой грам. формы, кажд. стуктуры грам. конструкции, анализ соотношения лексики и грам-ки в данной конструкции).

Разделы школьной грамматики:

Морфемика и словообразование. Понятие морфемики опред-ся в терминах формальной гр-ки. Словообразовательный аффикс придает слову новое лекс. знач. Учитель должен сам различать словообразовательное значение аффиксов. Усвоение словообр. знач. морфем трудно из-за предельной абстракции. Человек не всегда может отделить словообр. значение от общего лекс. знач. слова. Если человек не понимает разницы между смыслами слов (земляной-земельный), то чел. не владеет культурой речи.

Морфология. В речи слово функц-т как словоформа. В нем мы воспринимаем лекс. и грам. значения. Слово без грам. значений не сущ-т как слово.

Структурно-семантич. гр-ка рассм-т слово как часть речи, как лексико-грам. категорию.

Дети в 1 классе узнают, что существительное обозначает предмет, это его лекс. знач. Понятие «предмет» заканчивает собой лексич. ряд слов, выстроенный видо-родовому признаку (кукла – игрушка – вещь – предмет). Предмет – лексич. категория, предельно обобщ. понятие. На уровне этой предельной лексич. абстракции оно и приобретает новое качество – кач-во грам. категории. Все это всместе и обозначается в лингвистике термином «существительное».
18.Учебный материал для усвоения выразительных средств в синтаксисе.Ученикам показ-ся тексты худож.произведений, где авторы добиваются лекс.-грам. средствами худож. выразительности с пом. риторич. фигур. Такой дидакт. материал служит принципу оценки выразительноси речи, усвоению прагм. стороны речи, т.е. способности нашей речи воздействовать на слушателя:

Сравнение – смысловая база для образования всех тропов,т.е. переносного употребления слов (1. Голубым хрусталем загорается Венера. 2. Деревянный момт. перекинутый через речушку, скрипит, точно старый дед).

Многосоюзие – стилист. фигура, представл. собой предложение с однородными членами с повтор. союзом. Повторение союза придает плавность ритму, благозвучие. 

И земля, и огонь, и любая река, и гора,
Ангара, и Арагва, и Днепр, и Двина, и Непрядва,
Арарат, и Урал, и Алтай, и река Волга-Ра
В нашу песню войдут, как трикраты священная клятва. (П.Антокольский)

Бессоюзие – намеренный пропуск соединительных союзов. Перечисляемые предметы, признаки, действия подаются как самостоятельные. Речь чеканная, рубленая.

Швед, русский колет, рубит, режет,
Бой барабанный, клики, скрежет. (Пушкин)

Градация – пречисленные в тексте предметы, признаки, действия располагаются так, чтобы заметно было нарастание предметности, признаковости, процессуальности.

Не жалею, не зову, не плачу,
Все пройдет, как с белых яблонь дым. (Есенин)
Не волнуйся, не плачь, не труди
Сил иссякших, и сердца не мучай.
Ты жива, ты во мне, ты в груди,
Как опора, как друг и как случай. (Пастернак)

Обращение – это стилист. фигура, представляющая собой речь, обращенную к лит. герою, силам природы, к самому себе.

Цветы, любовь, деревня, праздность, 
Поля! я предан вам душой.
А.С. Пушкин

Мечты! Мечты! Где ваша сладость? (Пушкин).

Эпитет – стилист. фигура, содержащая троп или подчеркнуто характеризующая предмет речи. Эпитет целесообразно представить детям как явление синтаксиса. Эпитет в грам. плане обычно отожд-ся с прил, а в теории поэтики – с метафорой.
20. Реализация принципов методики в отборе учеб. материала по стилистике. Организация обучения стилистике. При отборе ведущими явл-ся 2 принципа: пр-п оценки выразительности речи и пр-п развития языкового чутья. Сп-ть чувст-ть выразит. элементы всех уровней языка в конкрет. тексте зависит от развития эмоц. сферы психики ребенка, от его СП-ти отклик-ся эмоц-м состоянием на язык. ср-ва выразит-ти речи. Усвоение язык. материала развив-т эмоц. сферу детей, способст-т усвоению яз. в его эмоц. ф-ии. Нужен соответ-й дидакт. материал

Стилистика – наука, устан-ая правилауместного употребления синонимич. ср-в языка в речи. Само понятие «ст-ка» явл-ся сложным, т.к. включ-т 3 подкласса понятий: 

1. Стилистика языка – исслед-т стилеобразующие ср-ва (стилист. синонимы фонетики. лексики, гр-ки). Специф. стилеобр-е ср-ва, не имеющие ничего сопоставимого в др. стиле (напр.: в фонетике – благозвучие; в лексике – спец., разг., книжн. слова, тропы; в синт-се – риторич. фигуры). Эти ср-ва изуч-ся в школе в соответ-х разделах пр-мы по развитию речи парал-но с работой по усвоению лит. нормы в об-ти фонетики, лексики, гр-ки; 2. Функцион. ст-ка (ст-ка речи) изуч-ся в 5-9 классах, хотя начало ее уже в дошк. воз-те Знакомит детей с разновид-ми лит. речи, уместными в различ-х условиях общения. Понятие о разг., книжн., нейтр., стилях. Уч-ки усваив-т эти пронятия практич. путем;

3. Стилистика худ. лит-ры изуч. индивид. стиль пис-ля. Эл-ты ее даются в процессе изучения теории, истории лит-ры (9-11 кл.)

19.Обучение правописанию в связи с изучением грамматики. Культура употребления грам. форм. Обучение орфографии в школе целиком связано с изучением состава слова и морфологии. Т.к. орф-я основана на морфол. принципе, правила правописания орф-м формул-т применительно к определенной морфеме или слову:
1. правопис-е гласных в корне, в афик-х ч.р.; 2. правописание удвоенных согл-х в основах слова; 3.правописание глух. и звон. согл.; 4. правопис. «ь» на конце слов, разделит. «ъ» и «ь»; 5.раздельн.,слитн., дефисное сочетания слов.

Эти правила доставл-т много трудностей, т.к. рассосредоточены по разным разделам языка. Алгазина: правописание д/изучаться как самост. предмет на спец. уроках.

Обучение пунктуации связано с изучением синтаксиса. Правила пунктуации формул-ся применительно к членению речи на предложения и смысл. отрезки. Обучение пунктуации также связано с изучением лексики. Есть много случаев, когда постановка з.п. решается с помощью обращения к семантике. Развитие навыков пунктуации невозможно без развития фонетич. умений (без умения сопоставлять пунктуацию с интонацией предложения).

К-ра употреб грам. форм. Дидактич. материал по гр-ке – это важнейш. компонент язык. среды, обеспеч-й совершенствование к-ры речи. В иерархии единиц по фонетике, лексике, грамматике 1-е место принадлежит умениям грам-м, т.к. степень совершенства грам. сторя языка реб-ка – показатель его интеллект. развития. его способностей.

Усвоение гр-ки дает: 1. совершенст-е мыслит. процессов абстрагирования, обобщения, расширения понятий, индукции, дедукции. Эти умения соверш-ся при анализе словообр. значения аффиксов, при осмыслении грам. значений флексий; при усвоении грам. семантики обособл. чл. предл-я. Точная логич. речь формир-ся благодаря пр-пу понимания языковых значений;
2. Совершенствование выразительности речи учеников. Это умение выраб-ся в процессе изучения выразит-х возможностей ед-ц гр-ки: частиц. вводных слов. синт. фигур.
3. Возм-то расширить объем речевой памяти. Это осущ-ся путем отбора дидакт. материала, текстов, иллюстр. завис-ть грам. форм от лексич. наполнения.

К-ра речи уч-ка совершенст-ся тем успешнее, чем быстрее идет процесс формирования индивид. грам. стороя речи. В норм. условиях речевого развития грам. сторой родной речи д/б усвоен ребенком в дошкол. возрасте. В школе соверш-ся умение.

34. Обучение морфологии. Подбор тестов осн-ся на пр-пе понимания язык. значений и пр-пе раз-я яз. чутья. Этот яз. мат-л спос-т запоминанию традиции употр-я грам. форм в речи. Для усвоения навыков реб-к д/воспринять всевозможные грам. формы в речи. Н/обращать особое внимание на употр-е служеб. слов. грам. знач. предлогов усваив-ся из СС, созов – из сочин. СС и СП. работа над служ. словами д/воз-ть детям объективировать остальные грам. ед-цы: ок-я слов в СС, обособл. второстеп. членов. Цель: выработать прдстав. о морф-ии р.я. как о строго организ-й сис-ме, в кот. входят морфол. классы слов и их формы, они функц-т в СС и предл.; ознакомить с составом ч.р., с их разделением на знамен. и служеб.; обеспечить усвоение уч-ми форм словоизменения, характ. опред. ч.р.; научить правил. исп-ю этих словоформ при построении СС и предл.; выработать орфогр. умения, опираясь на понимание правил правописания. Понятия: понятия ч.р., категоря сост-я. грам. категории ч.р. Принципы обуч-я: 1. н/проводить сопост-е лз и гз слова. 2. н/проводить сопост-е косв. и сиходн. форм (морфол. разбор). 3. сопоставление ч.р. и чл. предл. Упр.: опознавание ч.р. того  или иного разряда, категории; подбор слов той или иной ч.р.; постановка слова в указанной форме; группировка слов по ч.р. и разрядам; составление и заполнение таблиц; морфол. разбор.

21. Обучение функц-й стилистике. Термины: нейтр., разг., книжн.стили речи; речь поэтическая, публицистич., научно-деловая; сложн. стилист. стр-ра: худ. пр-ие; очерк, репортаж, научно-попул. произ-е. Термины даются без определений, усваиваются путем показа соответ. дидакт. мат-ла. Уместно употреблять ту или иную форму речи – значит употр-ть ее так, чтобы она была принята и понята слуш-ми.

В 5 кл. м/б предложены тексты для сопоставления разг. и книжн. речи, кот. автор исп-т для речевой хар-ки героев(напр.:Носов «Приключения Незнайки»: 1) рассказ Незн. о том, как он строил возд. шар; 2) разъяснение машиниста комбайна Калачика. Дети чит-т тексты и выяс-т, чья речь более уместна для разъяснения существа вопроса. Уч-ки прояв-т интерес к стилист. свойствам текста. Сопоставляя эти тексты, они нах-т черты. разг. стиля речи Незн. (диалогич. строение текста, неполн. предложения, разгов. лексика) и черты книжн. стиля в речи Калачика (монолог, распростр. предл-я с назван. логич. отнош-й между явл-ми: сначала. потом, наконец; дееприч. обороты).

Дети сост-т элементарные предст-я о разновид-х книжн. стиля. Уч-в н/знакомить с текстами как с прост., так и сложной стилист. стр-й (худ. проза, статьи из газет и журналов. Внимание уч-в обращ-ся на цель высказ-я, т.е. на назначение и ф-ию речи: дети д/знать, что ф-ию общения выпол-т разг. стиль; ф-ию познания и сохранения знаний – научн., ф-ию управления и воздействия – публицист.; ф-ию фиксации обст-в обществ. жизни – деловой; эстет. ф-ию – худ.стиль.

По строению связ. текста весь книжн. стиль представл-т собой монолог. Различие сущ-т в ритмич. орг-ии текста: прои-я поэтич. стиля часто бывают стих-ми; прозаич. – с исп-м периодов (ритмически орг-х синт. целых). В поэт. речи встреч. синт. констр-ии, отлич-ся эмоц. выразит-ю: набл-ся риторич. или стилист. фигуры (ритор. вопрос, обращение, градация, многосоюзие...).

33. Мет. обуч-ю словообр-ю/морфемике. Смысл словообр-х аффиксов реб. усваивает в самом раннем воз-те. Дети интуитивно понимают словообр. знач. прист., суф-са, но чув-во языка у них еще не развито. чтобы развивать язык. чутье, н/повышать развивающий потенциал словарн. среды. Внимание детей н/привлекать к многознач. аффиксам. Цель: дать общее понятие о составе слов и об образ-ии слов; заложить базу для формир-я орфогр. навыков. Задачи: 1. поэтапн. формир-е у шк-в представления  о слове как о сис-ме язык. знач-й.2. фор-ие навыков членеия слова на значимые части. 3. отработка умения опир-ся на морфем стр-ру слова при решении язык. задач. Осн. понятия: 1. хар-ка строения слова: ок-ие. нул. ок-е, основа, однокор. слова. 2. хар-ка сп-в словобр. слов.

При помощи морфем предаются 3 типа язык. значений: - выразитель веществ. значения – корень; - словообр. знач. – приставка и суф-с; - грам. знач. – ок-ие. В нач. шк. рассм. корень, прист.. суф., ок-е., основа, однокор. слова. 5 кл. – нул. ок-е. черед. звуков. 6 кл. – сложн. слово, произв. и производящ. основа, словообразоват. и морфемн. строение ч.р. 7 кл. – отработка понятий. изуч-х ранее. Сис-ма упр.: словообраз. анализ – членение основы произв. слова на производящую основу и морфему; морфемный анализ – деление слова на морфемы; сравнение (мелок – мелок – от какого слова); замена (девчушечка – заменить др. суф-м); выделение той или иной морфемы; вставка в слово морфемы; орфогр. разбор на основе слвообр-го; синт. разбор на основе словобр-го.

29. Анализ урока р.я. 
I Анализ мет. объяснения нового мат-ла:

1. Формулировки правил и методы их объяснения: - как изложены правила в данном параграфе уч-ка и в чем дост-во такого изложения; - какой вар-т изложения нового мат-ла вы м/предложить. 2.Дидакт. язык. мат-л: - какой мат-л исп-н в уч-ке; - какой вар-т подбора дид. мат-ла возможен; в чем его целесообразность. 3. Какими нагляд. пособиями, в том числе и инфор-ми, м/воспольз-ся при объяснении данной темы.

II Анализ методики закрепления: 1. Методы закрепления: - какие методы, приемы закрепления мат-ла предлаг-т уч-к; - какой вар-т возможен. 2. Дидакт. материал (в уч-уке; в конспекте урока). 3. Орг-ия закрепления (в уч-ке; в конспекте урока).

III Анализ предполааемых записей учеников. сделанных за урок: 1. Ск-ко всего слов целесообразно записать за урок;  2. Ск-ко слов предлагает записать уч-к (списывая; под диктовку); 3. Как н/добиваться от уч-в точн. записей хода урока (что продиктовать, что предложить для списывания с доски или из уч-ка).

IV Анализ методики контролирования знаний уч-в: 1. Какими методами, приемами м/проконтр-ть усвоение знаний, полученных на уроке (по матер-м уч-ка; по доп. материалам);

2. Как орг-ть итог урока; 3. Как правильно оценить ответ уч-ка; 4. Через какое время целесообразно произвести повторн. проверку знаний по данной теме.

V Анализ методики повторения:

1. Что предлаг-т для повторения уч-к (для опрного повт-ия; для попутного); 2. Н/опорное повторение по данной теме; 3. Как провести спец. урок по повторению данной темы. Через какое время.

30. Методика обучения синтаксису. Морф-ю н/связ-ть с синт-м. смысл морф. форм, выраж-х окончаниями и предлогами, осозн-ся т-ко в СС и пред-ии. Синт. язык. мат-л: СС, предл-ия, тексты. На фоне предл. или текста дети распозн-т чл. предл.; узнают распростр. и нераспростр. предл-я; обособл., однород. чл. Дид. мат-л по син-су призван сделать более интенсивным усвоение: 1. форм обозначения предик. отношений; 2. форм обозн-я определит., предм., обстоят. отн-й в предл.; 3. форм выражения суб. мод-ти. Нельзя науч-ся выск-ть правильн. мысли в форме суждения, не учась одновр-но гр-ке. нельзя науч-ся оперировать понятиями, не учась однов-но гр-ке, формам обознач-я опр., обст. отношений. Нельзя науч-ся оценивать сод-ие своих мыслей, не учась гр-ке, Фомам выраж-я суб. мод-ти. В пр-се естест. усвоения речи первой синт. категорией, кот. м/усвоить реб., яв-ся кат. предик. отношений. В школе усваив-ся смыслов. оттенки значений многообоаз-х форм. Рассм-ие форм сказуемогопомогает детям лучше понять эти формы в чужом тексте. труднее усваив-ся формы опред., дополн., обст. отношений. Когда уч-ки нач-т употр-ть втростеп.чл., то долго не усваивают норм их употребления (неразвитость мыслит. навыков оперирования понятиями). образ-ие грам. навыка прих-т к тому, кого спец-но учили этому. Изоморфн. формы выражения одних и тех же логич. отношений – вним. шк-в м/обратить на дееприч. (Оглянулся, боясь... – почему=Оглянулся, потому что боялся...). деепр. – форма, кот. спонтанно не появ-ся в речи. Это особая книжн. форма Ф-я – поянение гл-ла. Это предл. м/переделать в СПП. Употребл-ю дееприч. детей н/учить спец-но. Грам. смысл деепр.об-в объяс-ся в предл-ии с пом. замены (оглянулся: он боялся= Он оглянулся из-за боязни). Данную работу н/начинать уже в 5 кл., потом ее усложн.
32. Мет. обучения фонетике. Цели: 1. обеспечить полноценное обуч-е всем видам д-ти, связ-й с фонет. анализом. 2. познак-ть уч-в с фонет. сис-й р.я. и учить анализ-ть фон. явления.3. обеспечить усвоение орфоэп. норм, развивать произносит. слуховую к-ру.4. заложить основу для сознат. овладения орфогр. нормами. 5. добиваться адекват. восприятия худ. текста, использ. изобр. приемы, основ-е на фонет. особ-х. Орфоэпия – нормы. связ-е с правилами уд-ия и произ-я звуков и их сочетания: произн. безуд. гл-х; оглуш./озвонч. согл-х; произн-е некот. сочет-й; употр-е мяг. и ТВ. сог-х перед «е»; нормы ударения в некот. формах (кр.ф. прил. и прич., пр.вр. гл-ла). Этапы обучения: 1. нач. шк. – дать сведения о звуках речи их класс-ии. 2. осн. этап (5кл) – углубить представление о фонетике р.я. за счет сведений о ее ф-ии в речи: нормативн. сторона. выраз-ть речи, эстет. аспект, опора на фон. ЗУН в пр-се форм-ия навыков правописания. 3. 6-9 кл – соверш-ть умения анализ-ть звучащую речь в связи с изуч-м др. разделов р.я. 4. 10-11 кл. – совершенст. получ-х навыков. Осн. УН: 1. Отчетливо произ-ть слова, следить за правильностью произн-х звуков в слове. 2. сопост-ть звукобукв-й состав слова. 3. опр-ть разные сп-бы обозн-ия мягкости согл-х. 4. на слух различать звуки уд. и безуд. 5. сравн-ть фон. особ-ти близ-х по звучанию слов, объяс-ть, чем они отлич-ся. 6. произ-ть фон.  и орфоэп. разборы слов. 7. работать с орфоэп. словарями. 8. оценивать фон. изобр. ср-ва речи. 9. оценивать орфоэп. ос-ти своей и чужой речи. 10. сост-ть устн. и письм. высказ-я о сис-ме звуков р.я.. об орф. нормах.  Сис-ма упр.: 1. фон. и орф. разбор. 2. анализ смыслоразличит. роли звуков (спор-спорт). 3. анализ звуков в слабой позиции.4. сопост-й анализ омофонов (водица-водиться). 5. транскрибирование. 6. фонет. диктант. 7. определ. уд. и безуд. слогов и особ-ти их обозначения в устн. и письм. речи. 8. сопсот. анализ омографов (замок – замок). 9. сопост звук. и букв. состава слов; анализ словообр-х сокращений слов (НТВ, ВУЗ). 10. выявление ф-ии «ь» в слове. 11. Работа с орф. словарями. 12. анализ звучащей речи. 13. элементар. анализ звук. строя худ текста. 14. наблюдение за исп-м органов речи при произнесении звуков.

37. Осн. направлния по формированию навыков связ.речи. Речевое произведение (развернутый ответ уч-ка; устное и письм. изложение текста; реферат; статья в стенгазету; описание; рассуждение; доклад и т.д.) – выступает и как предмет обуч-я (то, чему спец. учат), и как ср-во. с пом. кот. форм-ся и разв-ся коммуник. умения. Для опред-я содер-я работы по развитию речи шв учи-ся, с какими коммун. УН дети приходят в школу: объем высказывания; количсетво подтем, их соответствие теме и замыслу выск-я; степень развернут-ти; разнообразие сл-ря, синт. констр-й; среднее число слов в предл.; кол-во разных ошибок; темп выск-я.  Письменной речью, как и чтением, дети, как правило, овладевают в школе; при этом исп-ся их практическое владение устной речью, знание общеупотр. ле-ки, основ горам. родного языка. Большую роль играет шк. в становлении и совершенст-ии стилист-х разновид-й речи уч-ся. Речь – установление контакта; сп-б познания мира, орг-ия совместной деят-ти. общие коммуникативные умения: умение раскр-ть тему и осн. мысль создаваемого текста; умение собирать и сист-ть мат-л, на основе кот. б/создано выск-е (это умение предполагает умение прдумывать содерж-й план текста); умение строить выск-е в опред-й композ-й форме (речевом жанре), например в жанре невыдуманного рассказа, репортажа, в форме портретных зарисовок; умение отбирать оптимальные с т.з. речевой задачи и условий общения язык. ср-ва; умение править. соверш-ть написанное. Приемы работы: 1. анализ текстов (устн. и письм.; положит. и негативн. хар-ра). 2. составление композиц-й схемы, плана, рабочих мат-в; 3. редактирование текстов; 4. установка на опред речевую ситуацию (т.е. уточнение задачи адресата, обст-в выск-ия); 5. обсуждение первых вар-в устных и письм. выск-й. Задания: 1. Задания аналитич. хар-ра по готовому тексту; 2. Аналитико-синтетич. задания по готовому тексту – анализ текста и создание на его базе элементов текста (название. эпиграф); 3. Переработка готового текста; 4. Создание нового текста на основе данного (изложение). 5. создание своего текста (сочинение).
