1.Педагогика Наука о воспитательных отношениях, возникающих в процессе взаимосвязи воспитания, образования и обучения с самовоспитанием, самообразованием и самообучением и направленных на развитие человека.
 3 КОНЦЕПЦИИ: 1) П – как междисциплинарная область чел.знания. Отрицает П. Как самостоятельную теоретическую  науку. В П в этом случае  представляются сложные объекты д-ти (космос, политика, социализация) 2) П как прикладная наука ф-я которой состоит в использование знаний из др.наук(психология) и адаптированных к решению задач, возникающих в сфере образования или воспитания 3) П  - наука, кт. имеет свой собств. предмет и О изучения. 
 1) Предмет и объект. Задачи и основные категории. ОБЪЕКТ Педагогики – система педагогических явлений, связанных с развитием индивида. Объект педагогики  – (шире по содержанию) – те явления действительности, которые обуславливают развитие человеческого индивида в процессе целенаправленной деятельности общества. ПРЕДМЕТ – сами воспитательные отношения. Предмет п – это образование как реальный целостный педагогический процесс, целенаправленно организуемый в специальных социальных институтах (семья, шк и т.д). Макар: предм пед –не чел, а см. выше

Функции педагогики: 1.  Изучать структуру, функции, содержание педагогического процесса; 2.      Находить закономерности, основные принципы, методы учебно-воспитательной работы; 3.      Разрабатывать новые модели обучения и воспитания с учетом социально-политического и экономического развития общества. 4.      Разрабатывать методику подготовки педагогов и воспитателей.  П – наука о воспитании и обучении подрастающего поколения; наука, изуч. закономерности передачи старшим поколениям соц.опыта (кт. необходим для жизни и труда ) и его активного усваивания младшими. П изучает закономерности, принципы, содержание, методы, формы образования, воспитания, обучения. 3 осн.задачи поколения: 1) освоить опыт предыдущего поколения 2) обогатить и накопить 3) передать последующим поколениям. 1,2 – происходит развитие и воспитание. ! передача знаний = развитие общества!необходимость в людях со спец. подготовкой для передачи знаний  - возникло целенаправленная передача опыта от поколения к поколению. 

Педагогический процесс – это целенаправленная и организованная деятельность людей (педагог и ученик, воспитатель и воспитанник) с целью формирования необходимых знаний, навыков и умений. П иногда рассматривается как наука и как искусство. Когда речь идет о воспитании, то необходимо иметь в виду, что оно имеет 2 аспекта – теор и практич. Теор аспект воспитания – явл предметом научно-пед исследования. В этом смысле П выступает как наука и представляет собой совокупность теор и метод идей по вопросам воспитания. Задачи: 1. изучение и обобщение практического опыта 2. познание закономерности воспитания 3. орг-я прикладных и практико-ориентированных  исследований 4. разработка и сов-ние содержания, форм, методов воспитания и обучения 5. внедрение результатов в практику 6ю разработка теор.основ и новационных процессов 7. рациональные связи теории и практики. Ф-и определяются предметом исследования.

Есть 1)теоретические и  )технологические ф-и,

 теоретическая реализутся на 3х уровнях. 1) a. Описательный уровень (или объяснительный) изучение передового и новаторского пед опыта б. Диагностический уровень (выявление состояний пед явлений, успешности д-ти педагога и учащихся) с. Прогностический (экспериментальное исслед-е пед д-ти и построение на их основе модели преобразования этой дей-ти) Технологическая функция П тоже предлагает  3 уровня реализации – 1 – проективный (разработка метод материалов) 2 – преобразовательный (внедрение достижений пед науки в образоват практику с целью ее сов-я и реконструкции) 3 – рефлексивный и корректировочный уровень (оценка влияния результатов научных иссл-й на практику обучения и  воспитания и коррекцию при необходимости, взаимод-е с научными теориями) Основные понятия П. Категории х-ют наиб-е существенные свойства объектов. 1Воспитание 2Обучение 3 Образование 4 Развитие
Воспитание – это целенаправленное, организованное формирование у людей устойчивых взглядов на окружающую действительность, научного мировоззрения, нравственных идеалов, правил и норм отношений, привычек поведения, соответствующих требованиям общества. (социально целенаправленное создание условий для усвоения новым поколением общественно-истор опыта с целью подготовки его жизнед-ти) Употр-ся в широком и узком смыслах слова: ш (соц процесс, где становление и развитие личности происходит под воздействием совокупности всех объективных и субъективных факторов) у (воспит работа в шк, целенаправленный и огр-й процесс со стороны учителя)

Передача накопленного опыта происходит через Образование (процесс поиска и усвоения человеком знаний, навыков и умений. Это некий уровень теоретической и практической подготовки человека) (заключает в себе сист научных и культ ценностей, накопленных предш поколением; процесс и рез.усвоения опред сист знаний и обеспечение на этой основе соотв уровня развития личности) Обучение – это ядро Образования. Обучение – процесс овладения людьми новых знаний, навыков и умений в соответствии с требованиями деятельности и жизни. (целенаправл процесс двусторонней д-ти педагога и обучаемых по передаче и усвоению знаний) 2хсторон процесс: 1) преподавание – д-ть педагога по руководству д-ти обучаемых                                  2) учение – д-ть по усвоению знаний и опыта Развитие – процесс становления личности под влиянием внеш и внутр, не\управляемых, соц и природн факторов. (психич, физ, общее развитие личности)

Восп-е – отношений; мировоззрений; поведения

Обр-е – знания; умения; навыки

Обуч-е – преподавание; учение

Методы исследования П. Методы П. иссл-я – это способы иссл-я реально складывающегося опыта организации образовательного процесса. Методы пед. иссл – это сами способы изуч. пед явл., получение научной информации о них с целью установления закономерных связей, отношений и построения научных теорий. Изуч. как передовой, так и рядовой опыт. М: ЭМПИРИЧЕСКИЕ 1. Наблюдение – целенапр.воспр. как-л педагогич явл., в проц. кот. исследоват. получает конкр. фактич. материал.  Этапы набл.: а) опред. задач и цели (для чего набл?) б)выбор объекта и предм. и сит (что набл?) в) выбор способа набл (наим. влияющ. на об. и наиб. эфф) (как набл?) г) выбор способов регистр. наблюдаем. (как вести зап?) д) обработка и интерпрет. получ.инф. (каков рез) 2.Методы опроса  - беседа (по зар. намеч плану с выдел. вопросов, треб выясн. ), интервью – разновидн. беседы, в кот. ответы зап. открыто,  привнесено из социолог; анкетирование – метод массового сбора материала с помощью анкеты. Бес+интерв = опрос «лиц к лиц», анкет – заочн опр 3. Изучение продуктов деятельности уч-ся: письм., граф., творч. раб, тетр. по отд. дисц.

4. Изучение школьной документации (личн. дел, мед карт) 5. Эксперимент – спец. организов. проверка метода, приёма раб для выявл. его пед. эфф. Этапы эксп: а)теоретич (постанов пробл, опред цели, предм и объекта иссл, его задач и гип) б) методич (разраб методики иссл и его плана) в) соб-но экспер – провед серии опытов г) аналитическ – интерпрет. получ фактов. Эксп: естеств и лаборат М. ТЕОРЕТИЧЕСКОГО ИССЛ-Я: 1. Индуктивные (движ мысли от частн сужд. к общему выв) и дедуктивные (от общ сужд к частн выв) МАТЕМАТИЧ МЕТОДЫ (для обраб получ данн и для установл колич завис между изуч явл) – регистрация, ранжирование, шкалированиеСТАТИСТИЧ МЕТОДЫ: при обр массового мат-ла – опр. ср. вел, и т.д.

Взаимосвязь с др науками тесная, т.к.предмет П- человек служит объектом исследования многих др наук. 1. связь с психологией и философией. Ф явл теор базой осмысления пед опыта и создания пед концепций. Фил знания необходимы для понимания самого восп-я как общ-соц явления. Цели и задачи восп-я нельзя определить без фил знаний, без анализа тенденций развития об-ва. Фил законы общего, единичного, целого, законы и закономерности, взаимосвязи и взаимозависимости положены в основу пед мысли! 2. проблема качественного совершенствования пед исследований привела к появлению нов отрасли чел знаний – философия обр-я и восп-я. 3 связь с психологией. Пс-гия изучает законы развития психики человека. П разрабатывает законы управления развитием человека. Восп-е, обр-е, обуч-е – это целенаправленное развитие психики человека. (общие термины в 2х науках)4 связь с физиологией. Педагогу надо знать закономерности жизнед-ти организма в целом.= ! связь с медициной Коррекционная П – разрабатывает многоуровн программу коррекции отклонений в воспитании. 5. связь с науками, кт изучают чел в об-ве, в сист его соц отношений социология, культурология – об-во=требование к уровню обр-ти людей, есть проблема адаптации к опред усл. (социологич исследования)

6.  Экономика – эк стимулирования науч исследований  7. Политология 8. Математика – исслед-я в П, где нужны четкие данные. Педагогика опирается на результаты исследования других наук. Психология позволяет педагогике более точно и правильно понимать сущность психики, психических процессов, закономерностей развития личности и группы. Философия и социология дают возможность учитывать социальные особенности жизни и деятельности людей при обучении и воспитании. Физиология позволяет учитывать особенности строения тела и работы нервной системы человека.

Экономические науки дают возможность учитывать закономерности развития производственных и экономических процессов. Политология позволяет учитывать проблемы связанные с политическим влиянием в обществе. Исторические науки дают представление об историческом своеобразии развития человека и общества. Экология дает представление о национальных и этнических особенностях людей.

Науки о трудовой деятельности позволяют учитывать специфику различных видов профессиональной деятельности.  

У - учитель

2.Цели и задачи воспитания. Особенности воспитательного процесса в современных условиях В посл. время при опред цели воспит всё больше вним обращ на сист ценностей, принятых в общ. В основе учения о ценностях – представл о потребн чел-ка. В отл от понятия ценностей, в русс пед более принято понятие идеала. В понят идеала входит творч. Представл, созданн вообр, изображ известную мысль, идею , вообще идеальноесодержание, посредств сопоставл в одно стройное целое частных мыслит данных физич и умств бытия – опред Демкова М.И. Ценности передаются, а идеалы – формируются в результ творческого преобраз мыслит данных. Смысл понят ценностей должен быть прибл к понят идеала как творческое представление о смысле жизни. Говоря о целях воспит, мы имеем дело с целой системой целей, с опред иерарх структурой. Важное условие решения проблемы целей воспит в педагогике – гармоничное сочетание общей и личной целей. В течение жизни чел-ка цель формир его личности не может быть неизменной: одно дело воспит младенца, друг – взросл чел. Цель меняется по мере разв личности. Достиж цели (как идеала, так и индив) склад из множ разл по своему вкладу в её достиж деятетельностей воспитат и целых организ: семьи, уч-восп зав, отдельн учит. У каждого из них есть отд. цель, напр, изуч биологии или основ ИЗО. Конкр цель деят учителя (воспитат) в структ своей содерж ряд частн целей (задач): цель изуч курса, крупн раздела дисц, цель отд занят, урока и т.д. Т.о., мы им дело с системой целей,  опред иер структ, в кот вх: общ цель восп/ цель восп детей опред возр/ цель воспит деят уч-воспит учрежд/,цель изуч отд уч дисцип/провед воспит раб опред направл/ воспит цели отд зан или меропр.

Классиф целей может быть провед и на др основе (Т.А. Ильина): 1) общая, генеральная цель, соотв представл общ об идеале личн 2)педагогич цели на опред этапе формир личности, 3) оперативн цели, кот став при провед отд ур. Общей целью воспитания можно считать всестороннее и гармоничное развитие личности. Необходимость всесторонн и гарм развит личности обосновыв тем, что в эпоху интенсивного разв промышл, периодически повтор кризисов в эконом всестороннее развитие личности явл не только благим пожеланием, но и объективной потребностью. Личностно-психической основой этой цели явл естественное стремление чел к самосовершенствованию. Воспитание, как процесс целенаправленной и сознательно контролируемой социализации, имеет определённый круг задач. Согласно А.Мудрик, можно выделить три группы задач воспитания:

1)Естественно-культурные задачи; 2)Социально-культурные задачи 3)Социально-психологические задачи. 1) Е-К – связ с достиж на каждом возр этапе опред уровня физ и сексуального разв, кот характ-ся некоторыми нормативными ратлич в тех или иных  регионально-культ условиях (различн темпы пол созр, эталон мужественности и женственн в разл этносах) 2) С-К – познав, морально-нравств, ценностно-смысл задачи, кот специфичны ждя кажд возрастн эт в конкретн историч социуме. Они опед обществом в целом, региональным и ближайшим окруж челов. 3) С-П – связ со становлением самосознан личности, её самоопред, самоактуализ и самоутвержд, котор на кажд возрастн этапе имеют сецифич содержание и способы их достиж. Решение каждой из названных задач вызвано необх разв личн. Если как-либ группа зад или наиб значимые из неё остаются нереш на том или ином эт социализ, то это либо задерж разв, либо делает его неполноц. Возможно, согл Мудрик, что та или иная задача нерешённая в опред возрасте внеше не сказывается на развитие личности, но через опред период врем «всплывает» В процессе воспит как целенаправленной социализ  перечисленные задачи появляются как ответ на кризисы, возникающ в жизни и деятельности детей и взрослых. Кризисы появляются как обострение ряда противореч развития личн. Современные научн. Представления о воспитании сложились в рез-те длит противоборства ряда пед идей. Пед наука нередко видела свои ф-ции лишь в «онаучивании» решений партии, в выработке рекомендаций по поддержан образоват процесса в рамках заданного станд. Соврем гуманистич педагогика и педаг. процессы, основ на поисках путей, ср-в и методов обуч и воспит, соответствующ индивид особ каждого воспитанника. Совершенствование методов диагностики состояния и возможностей развития ребёнка, с одной стороны, и появление разнообразных мощных средств организ деятельности и воздействия на личн, с друг стор, порождают надежду на возможн глубокой и разносторонн индивидуализ уч и воспит работы. К этому можно отнести возрождающ в нов усл Вальдорфовскую педаг, педагогику диал и сотрудн., личностно-ориентир технологии воспитания. Это всё те теории и технологии, основ на глубокой диагностике личных кач-в и рассчитаны на скурпулёзн учёт личных особ при работе с небольшим числом учащ-ся воспитанников и при макс использ-нии в педпроцессе современных ТС и психологич воздействий, обеспечивающих индивидуальн темп освоения программ и вообще развития личн. Развитие частн педагогич систем невозм вне связи с динамикой мирового педаг процесса, сущ-е школьной системы на каком-то одном уровне в динамично развив мире невозможно. Следоват-ни, если для пед процесса в целом (на ур гос-ва, мира) характерна прогрессивная устремленн, то и составл его системы (школа и др) решают свои задачи вследствие изнач заданной закономерн-ти. Видимая иногда статичность школы – лишь обманчивая видимость, котор может ввесли в забл только невнимат зрителя, школа, как и любая открытая воспитат система не может существов, не развиваясь.

3. Закономерности и принципы воспитания. Становление личности в процессе социализации. Задачей науки явл. установление устойчивых связей между явл действит. Зависимости в Педагог носят вероятностный, стохастический характ. Например, прослеживается такая закономерность: результаты воспитат работы завис от вовлечения воспитанников в разнообразн деятельность. Есть так же и другие закономерности, такие как: зависимсимость целей и характера воспитания от уровня развития общественных отнош/ зависимость содержания и методов воспитательной работы от цели воспитания/ взаимосвязь воспит и развития. Эти общие закономерности установлены наукой. В отдельных же конкретных случаях проведения иследований ставятся вполне конкретные задачи. Сущ связи в ПВ, кт позволяют добиться развития личности.

З-ть: 1) воспитание личности осущ путем активности самой личности. Мера ее усилий д.соот-ть мере ее возможности. 2) содерж-е д-ти личности в ПВ опр-ся на данный момент развития ее актуальными потребностями. 3) соблюдение пропорц-соотносительных усилий воспитанника и пед-воспитателя в совмест д-ти. 4). орг-ая д-ть д сопровождаться ситуацией успеха, кт д.пережить каждый воспитанник. 5). скрытый х-р В неосознанно для учеников. Принципы ПВ: устанавл-ся сознательно, - служат руководством к действию, помогают работать эфф-е, дают представление в целом как практически орг-ть ПВ, - соответствуют самой природе В. Принципы могут менятся в разн сист В. Пр: общественно-ценная направленность В, связь В с практикой, жизнью, гуманизация и демократизация В, личностный подход, Пр восп-я в кол-ве и ч\з него, активность личности в В, Пр сочетания уважения и требовательности к личности, Пр учета согласованности пед усилий, Пр обеспечения успеха в д-ти. Нельзя отдельно реализовать 1 Пр, они взаимосвязаны.  Зарубежные концепции В: 1ая группа В как жесткое руководство воспитанниками, форм-е заданным об-вом свойств личности. Задача – форм-е функционального человека, выполнение соц ролей.(в США – гражданин, работник, семьянин) ТЕХНОКРАТИЧЕСКАЯ пед-ка, авторитарная, псих основа – психоанализ, бихевиаризм 2ая группа гуманистическая шк 40е, 60е гг Маслоу, Франк, Роджерс  -  самоактуализация человека, его личностый рост, реализация семя в д-ти, в отнош с людьми. Личность – сложн, автономн система, направленность воли к положительной д-ти  и сотрудничеству. Поведение личности – врожденное стремление к развитию природн способностей. 3ая группа итал Мария Монтессори (1870-1952) Т. для дошкольников, предоставление полной свободы, самовыражения действия. Пед сист – в основе – биологическая предпосылка. Любая жизнь – есть проявление свободной активности. 1ая задача – воспитывать, стимулировать к самосов-ю, помоч реализовать свою природу. Д-ть педагогов в руководстве самост д-ти детей. «помоги мне это сделать самому»

Сущностный смысл социализации раскрывается на пересечении таких её процессов, как адаптация, интеграция, саморазвитие и самореализация. Диалектическое их единство обеспечивает оптимальное развитие личности на протяжении всей жизни человека во взаимодействии с окружающей средой. Человек живёт в условиях постоянно меняющегося социального окружения, испыт на себе его влияния. Это прив к тому, что он в течении всей жизни усваивает нов соц опыт. Социализация – непрерывный процесс, длящийся в теч всей жизни. Он распадается на этапы. , каждый из которых основывается на выполнении определённых задач, без проработки которых последующий этап может не наступить, может быть искажён или заторможен. В отеч науке при опред стадий (этапов) исходят из того, что социализация происходит более продуктивно в труд деят-ти. В зависимости от отношения к трудовой деят-ти выделяются след её стадии: дотрудовая – весь период жизни чел-ка до начала труд деят-ти, трудовая – охватыв период зрелости чел-ка и послетрудовая –наступ в пожилом возр, в связи с прекр труд деят-ти. В процессе социализации личность примеривает на себя и выполняет различные роли, которые называются социальными. Через роли личность может проявить себя, раскрыть, репрезентировать. О достаточно хорошем уровне социализации свидетельствует способность чел-ка входить в разл соц группы органично, без демонстративности и без самоуничижения.

10. Целеполагание в педагогике. Источники и виды педагогических целей В психолого-педагогической литературе имеются различные точки зрения на выявление сущности целеполагания. Во многих исследования по педагогической психологии оно рассматривается в русле принятия школьниками учебной задачи. Считается, что специфической формой целеполагания в учебной деятельности является принятие учебного задания, т.е. превращение поставленного перед учеником задания в задачу его собственной деятельности. 

Этапы:  1) одним из важнейших компонентов целеполагания является целеобразование (целеопределение), которое направлено на выдвижение и обоснование цели учебно-познавательной деятельности школьников.

Целеопределение воспитания и образования носит двудоминантный характер, с одной стороны, на основе социального заказа учитель должен определить цель учебно-воспитательного процесса, а с другой – цель должна быть поставлена перед учащимися таким образом, чтобы она совпадала с их личными целями.При постановке цели должны учит. индивидуальные возможности учащихся. Не менее важно, чтобы цели были достижимыми для учащихся, чтобы они могли их реализовать. Нереальные, явно завышенные цели приводят к «самоотключению» учащихся от решения поставленных задач. 2) Важным элементом целеполагания является разъяснение школьникам цели учебно-познавательной деятельности, обеспечение ее принятие ими. Это – этап целеутверждения. 3)Важной является совместная деятельность учащихся и учителя по достижению целей, поиск путей ее реализации, т.е. целереализация, в процессе которой учащиеся достигают запланированных результатов.

Отличительная особенность этого этапа – партнерские отношения учителя и учащихся.4) Не менее важным этапом целеполагания является целерефлексия и целекоррекция. Учитель совместно с учащимся анализирует, в какой мере удалось достичь поставленные цели и задачи, выявляет затруднения, которые встретили учащиеся при самостоятельной работе, организует совместную коррекционную работу, анализирует возможные пути превращения целей и задач, выдвигаемых учителем, в личностно значимые для учащихся, выявляет соотношение между общими и личными целями школьников и др.5)  Заключительным этапом является подведение итогов работы, которое может быть в форме коллективного обсуждения отчетов каждого школьника, бригадиров и представителей ученического самоуправления.

Гуманистическая направленность деятельности современной школы требует нового подхода к определению цели воспитания и образования школьников. Сегодня признается очевидным, что цели образования должны соответствовать социальному заказу общества на определенный тип личности, определенный тип специалиста. Поэтому во всем мире в законодательстве об образовании ставится в разных формулировках одна существенная цель – воспитание личности. Приоритетная цель общеобразовательной школы в настоящее время состоит в воспитании гражданина, обеспокоенного судьбой страны, ориентированного на непрерывное самообразование и саморазвитие, на прогресс общества и общечеловеческие ценности. Сейчас важно не только овладение основами наук, как было до сих пор, но и воспитание личности, способной к самоопределению, быстрой и точной социальной адаптации и полноценной самореализации, что составляет цель образования. Реализация в школьной практике этой цели предполагает, чтобы в центре учебно-воспитательного процесса находилась личность обучаемого с его интересами, потребностями и возможностями. Тем самым актуализируется проблема гуманизации целей воспитания и образования подрастающего поколения.
В системе пед отношений учащиеся должны выступать субъектами учебной деятельности. Это возможно лишь при согласовании личностных целей учащихся с целями учителя, т.е. педагогическими. Вовлечение учащихся в активную познавательную деятельность возможно, если «целевые установки обучения делают для учащихся понятными смысл и способы организации учебно-познавательной деятельности и оказывают существенное влияние на ее активизацию».

Цель пед деят-ти связана с реализ цели воспитания, котор и сегодня многими рассматрив как идущий из глуб веков общечеловеч идеал гармонично разв личн. Эта общ стратегическая цель достиг решением конкретизирован задач обучения и воспит по различн направл. Цель пед деят-ти – явл истор. Она разрабат-ся и формир как отраж тенденции социальн разв-я, предъявляя совокупность требован к современн чел-ку с учётом его духовных и прир возможн. В ней заключены, с одн стор, интересы и ожид-я различн социальн и этнич групп, а с друг стор – потребн. И стремления отдельной личности. В кач-ве основных объектов цели педагогич деят-ти выделяют воспитат среду, деят-ть воспитанников, воспитат коллектив и индивид особенн воспитанников. Реализ цели пед деят-ти связ с решением таких соц-педагог задач, как  формир воспитат среды, организ деят-ти воспитанников, создание воспитат коллектива, развитие индивидуальной личности. Цели пед деят-ти – явление динамическое. И логика их развит такова, что возникая как отраж объект тенд общест-го развит, и приводя содержание, формы и методы пед деят-ти в соответств с потребн-ми общ-ва, они склад в развёрнутую прогр. поэтапного движ к высшей цели – развитию личности в гармонии с самой собой и социумом. Может быть предлож след классификация педаг  целей: Цели инициативные - цели, разрабатываемые непосредственно самими педагогами-практиками, и имеющиеся у их воспитанников. Эти цели формируются с учетом типа и профиля учебного заведения, уровня развития студентов, подготовленности педагога. (Цели учебно-воспитательной работы со студентами на год, цели занятия, внеучебных мероприятий, цели работы кружков). 
Цели формирования знаний, умений, навыков, - т.е. цели формирования сознания и поведения. (Цели урока: познакомить студентов с устройством станка, научить пользоваться инструментом, закрепить знания о машинах, механизмах, ...). 
Цель организационная - ставится педагогом и относится к области его управленческой функции. (Например, использовать самоуправление в организации учебной деятельности студентов, расширить функции студентов в оказании взаимопомощи в ходе занятия). 
Цель методическая - связана с преобразованием технологии обучения и внеучебной деятельности студентов. (Назначать методы обучения, средства, формы, последовательность этапов занятия). 
Цели формирования творческой деятельности - развитие особенностей, задатков, интересов студентов, умений их реализовать. Обеспечить самостоятельный поиск путей решения поставленной задачи, стимулировать рационализаторскую деятельность. 

4. Гуманизация системы образования - это построение ее на основе гуманистических принципов, на основе приближения образования к интересам и потребностям конкретного человека как высшей ценности. Гуманизация системы образования реализуется через изменение школы, как ее системообразующего элемента на основе перехода от знаниевой к личностно–ориентированной парадигме. Ведущими ценностями становятся ценность здоровья, развития, самоценность детства, как важного периода в жизни человека и др. Гуманистическое воспитание имеет своей целью гармоничное развитие личности и предполагает гуманный характер отношений между участниками педагогического процесса. Для обозначения таких отношений употребляется термин гуманное воспитание. Г.В. предполагает особую заботу общ-ва об образоват. структурах. Осознание данной тенденции поставило педагогику перед необх-ю пересмотра сложившейся в ней ранее адаптивной парадигмы, апеллирующей к определённым личностным парам (наиб ценность – идейность, дисциплинир-ть, исполни-ть, общественная напр-ть, коллективизм) Это и было основн содерж «социального заказа», на кот раб-ла педагогич наука с сов период. Статичная хар-ка личности связ с идеалом гармоничной и разностор личности, динамич – с понятиями саморазвит и самореализ. Эти проц опред специфику цели гум восп: создания условий для саморазвития и самореализ личн в гармонии с самим собой и общ-м. Цель гуманистич воспитания позвол поставить адекватн ей задачи: 1) философско-мировоззренческая ориентац личн в поним смысла жизни своего места в мире, своей уник и ценн 2) оказан помощи в построен личностных конц, отраж перспект и пределы развит  задатков и способностей 3) приобщение личн-ти к сист культ ценностей, отраж-х богатство человеч и нац культуры и выработка своего отнош к ним 4) раскрытие общечел-к норм гуманистич морали (доброты, взаимопон, милосерд) и культивир интеллигентности как значимого личностного парам 5) развитие интеллектуально-нравств свободы личн, способности к адекв самооц и оц, саморегуляц поведения и деят-ти 6)возрождение традиции российской ментальности, чувства патриотизма 7) формиров отнош к труду как к соц значимой потребн и фактору, создающ мат фонды страны 8) развит валеолог установок и представл о здоровом образе ж-ни.Закономерности и принципы гуманистич восп в целостном пед процессе: главн:ориентация на разв личности. Чем гармоничн будет общекульт, соц-нравств и профф развит, тем более своб и творч чел станов в реализац культ – гуманист ф-ции. Ведущ принцип в системе гуманистич методов воспит – принцип непрер общего и профф разв личности; метапринцип – природосообр-ть воспитания (научн поним естеств и соц процессов), др метапринцип – культуросообразность воспит (обусл закономерностью, согл кот разв личн в гармонии с общечел культур зависит от ценностных оснований воспитания); закономерность чем разнообр и продуктивнее значимая для личности деят-ть, тем эффективнее происх овладобщечел и професс культ обуславл важность реализ деятельного подхода; личностный подход обусловлен след закономерн-ю: процесс общего, соц-нравств и профф разв личн приобр оптим характ, когда учащийся выступ субъектом образ.Личностный подх органично связ с принципом персонализ педагогического взаимодействия – отказ от ролевых масок, включ личного опыта переж и т.д. Индивид-творческий подход – предполаг непосредственн мотивац учебной и др видов деят-ти. Гуманист воспит в значит степени связ с реализ такого метапринц, как принцип профессионально-этической взаимоответственности. 

8. Методы обучения. Выбор оптимального сочетания МО.

Понятие и сущность методов обучения – актуальн проблема в Дидактике (Д в совр понимании – важная отрасль научного знания,  кт изучает и исследует проблемы образования и обучения (это теор и одновременно нормативно-прикладная наука) (в теор и практ плане), в завис от ее решения находится сам уч процесс, д-ть преподв и учителя
→рез обуч-я. Термин «метод» - от греч.methodos – путь, способ продвижения к истине. В пед лит-ре нет единого мнения относительно роли и определения понятия метод об-я.  Бабанский (метод об-я – способ упорядоченной, взаимосвязанной д-ти препода и У, направл на решение задач образ-я.) Ильина (м.о. – это способ орг-и познаваетльной д-ти У) Др педагоги отмечают, что м.о.- это орг-я учебно-познават д-ти по решению разл дид задач, направл на владение изучаемым материалом. Сущность м.о. рассматривается как целостная сист способов, приемов, средств, кт в комплексе обеспечивают пед-целесообразную орг-ю учебно-познавательной д-ти У.(напр: метод работы с книгой) способ=submethod, прием – деталь метода(шаги, кт необх для достижения цели). Кажд м.о. имеет 3 признака – 1) обозначает цель обуч-я 2) способ усвоения 3) х-р взаимод-я участников ПО (субъектов обучения) М.о. – это историч категория, изменяется с изменением цели, содерж-я, средсдв пед процесса (ПП) К.Керр – 4 «революции» в разв-и методов(в завис от преобладающего средства обучения): 1. родители уступили место проф Уч. 2. произошла замена устного слова письменным 3. введение печатного слова (учебники) 4. совр революция (частичная автомотизация и компьютеризация обуч-я) !! проблема совр Д – классификация методов о. Наличие разл т.зр. на продлему классификации отражает естеств процесс дифференциации и интеграции знаний по этой проблеме (вопр.) Среди сущ классиф в связи с тем, что разн авторы в основу подразделения методов обуч-я на группы и подгруппы кладут разн признаки.  Лихачев, методы обуч-я: этап восприятия и усвоения, усвоения и воспроизведения, восприятие и выражение.

Метод расчленяется на составляющие его эл, кт наз метод приемами. прием – имеет част, подчинен х-р по отнош к методам. Не имеет самост пед задачи. План – это прием, т.е.часть метода. М обуч-я связан с передачей нов знаний. Методы и приемы тесно связаны, м.осущ взаимопереходы: беседа может восприниматься как словестный метод обуч-я.

Факторы, от кт зависит выбор метода: - содержание мат (объем мат), - специфика уч предмета, - дидакт задачи, возрастн особенности, их уровень подготовки, подготовлености. Классиф-я по х-ру д-ти обучаемых \   степень самост-ти и степень творчества (1965 Лернер, Скаткин – самая распростр класс-я) признак класс-и – по способу усвоения в соотв-и с х-ром учебно-познавательной д-ти. Преждние подходы основывались на разл-и внеш структур или источников. Успех обучения зависит от направленности и внутр активности обучаемых, от х-ра их д-ти, поэтому именно х-р д-ти, степень самост-ти и творчества д.б. важным критерием выбора метода.  5 методов обуч-я: (в каждом последующем методе степень творчества возрастает) 1) объяснительно-иллюстрированный (информационно-рецептивный) Обучаемые получают знания из учебной или метод лит-ры или на лекции (в готовом виде), воспринимая и осмысливая факты, оценки, выводы. У остаются в рамках воспроизводящего мышления (репродуктивного). Хар-но на начальном этапе обуч-я. Х-но для высш шк, где надо передать б кол-во инф за опр вр. 2) репродуктивный метод

Применение изученного на основе образца или правила. Д-ть Уч выполняется по инструкциям, правилам, сходным с показанным образцом или ситуацией. Эфф-но применяется, когда содержание изуч-мого материала носит информативный х-р.

3) проблемное изложение  Связан с проблемным обучением. Педагог перед изложением материала ставит проблему, формирует познавательную задачу, а затем, раскрывая сист доказательств, сравнивает т.зр., разл подходы, показывает способ решения поставленной задачи. Тесное взаимод-е пед-га и У. У предлагают решение сист доказательств, пед анализирует, принимает или нет, подсказывает нов пути к разрешению пробл.

4) частично поисковый метод (эвристический)

 Процесс мышления приобретает продуктивный х-р, поэтапно направляется и контролируется либо У либо пед-гом, на основе работы над содерж-ем уч материала. Смысл – орг-я активного поиска решения выдвинутых познавательных задач.

Х-но для орг-и проведения семинаров, коллоквиумов, др форм уч. процесса, связанных с самост работой. 5) исследовательский метод  

После постановки задачи, краткого инструктажа учителя самост-но изучают учеб и науч лит-ру, ведут наблюдения, выполняют д-я поискового х-ра (самост работа по получению нов знаний). Проявл-ся инициатива, способность к самост мышлению, творч поиск, методы уч работы перерастают в методы научного исследования. В совр Д – многообразие методов обуч-я сведено в 3 осн группы:  1) методы орг-и уч-познавательной д-ти.

Словестные, наглядные, репродуктивные, проблемно-поисковые, индуктивные(от частного к общему), дедуктивные. 2) методы стимулирования и мотивации учебно-познават д-ти. Учеб дискуссии, диспуты, познават игры. 3) методы контроля и самоконтроля в ПО. В реальн условиях Пед процесса методы вытупают в сложном и противоречивом единстве.  Допускается, что на каком-то этапе метод м.применяться изолированно, но это ведет к тому, что если отд м. не подкрепляется др.методами, то замедляется движение учебного процесса к достижению цели обучения. Поэтому – при орг-и ПО препод всегда д. принимать во внимание исп-е группы методов, кт б. служить для достижения цели и решения задач ПО.

 1) Верзилин, Перовский, Голант, Лордкипанидзе – признак классиф-и: по источнику инф. М.О. : словестные(беседа), наглядные(видео), практические(упр для закрепления и получения знаний). 2) Данилов, Есипов – признак: по х-ру дидак целей и решению познават задач в ПО. М.О.: м сообщения новых знаний, форм-я умений и навыков по применению знаний на практике, проверки и оценки знаний, умений и навыков. 

3) Бабанский – комбинирование разн признаков. МО: орг-и и осущ уч-познават д-ти, стимулирования и мотивации учения, само\контроля за эфф-ю уч-познав д-и.                       4) Махмутов – признак – сочетание способ д-ти препода и Уч. МО: преподавания (информационно-сообщающий), объяснительный, инструктивно-практический, объяснительно-побуждающий, м. учения (исполнительный, репродуктивный, продуктивный, частично-поисковый, поисковый).

Между МО сущ-т организационная взаимосвязь и взаимопроникновение. Необходимо оценивать возможности каждого метода обучения, знать его сильных и слабых сторон и выбирать на этой основе их оптимальное сочетание. Среди всех зависимостей, которые определ построение и выбор методов обуч, на первом месте нах их соответствие целям образ. В практич деят-ти, учитель, выбирая их, обычно руководств-ся этими целями и содержанием образ. Методы сами по себе не могут быть ни хор, ни пл – необх их сист. Пед мастерство приходит только к тому учит, кот ищет и наход оптимальн соответств методов закономерностям возрастного и индивид развит уч-ся. Будучи очень гибкими и тонкими инструментами прикосновения к личности, методы обучения вместе с тем всегда обращены и к коллективу, используются с учётом его динамики, зрелости, организованности.

7. Процесс обучения как целостная система. Его закономерности и принципы. ОБУЧЕНИЕ (самый важн и надежн способ получения систематич обр-я) – целенаправленное, заранее запроектированное общение, в ходе которого осущ-ся образование, воспитание и развитие обучаемого, усваиваются отдельные стороны опыта человечества, опыта д-ти и познания. Обучение как процесс хар-ся совместной д-ю препода и У, препод осущ-ет д-ть («преподавание»), кт удовлетворяет познавательные потребности У.Процесс учения в значит мере порождается мотивацией.

Назначение: передача накопленного общ опыта молодому поколению. Т.к. обуч-е явл одним из базовых понятий Д, то предметом Д явл исслед-е сущности процесса Обучения. (ПО)

Сущность ПО: основной эл – 1)природа – соц, 2)назначение, 3) содержание обучения (2,3 - пед), 4) способ осущ-я (психол). Содержание характеристики соответственно: 1 – объективно-закономерное общ явление, 2 -   передача соц опыта, 3 – передача знаний, умений, навыков, разн приемов уч д-ти, 4 – орг-емая целенапр д-ть м\у У и Уч+ общение м\у ними. ПО сост из 2х связан явлений: ПРЕПОДАВАНИЕ + УЧЕНИЕ. Обучение – 2хсторонний процесс, с одной стороны направлен на передачу знаний, умений, навыков, с др стороны – это самост д-ть, нацеленная на освоение этих знаний. ПО, как и др процесс, связан с движением, развитием (от незнания к знанию), поэтому в ПО, в Д решаются задачи: 1) чему учить? Т.е.осущ научное обоснование отбора содерж-я обр-я. 2) как учить? Анализ, обобщение накопл передового опыта с целью поиска и внедрения в практику наиб эфф методов, приемов, орг-и форм обуч-я. В ПО сущ 2 осн варианта построения уч процесса:  

1)репродуктивный (воспроизводящий) т.е.восприятие фактов, явл, их послед осмысление, что ведет к запоминанию + усвоению. 2)продуктивный (творческий) т.е. получение знаний носит поисковый, творческий х-р, этот способ связан с самост-ой д-ю. Сущность обуч-я отражает соц, пед, псих стороны этого процесса, это находит проявление в ф-ях обучения. предмет Д определяют ф-и обучения.  Функции обучения: 1)образовательная (предполагает усвоение науч знаний, форм-е спец и общих умений, кт обр-ся в рез упр., и навыков – т.е. это действия, доведенные до автоматизма; эта Ф должна обеспечить полноту, систематичность, осознанность знаний, конечн. рез этой Ф – сознательное оперирование знаниями, способность мобилизовать имеющиеся знания для получения новых), 2)воспитывающая (предопределяется содерж-ем обучения, формами, методами, эта Ф осущ посредством общения Пед-га и У, в ПО воспитываются опред взгляды, отнош, качества личности, происходит форм-е мировоззрения в целом; !!! важн аспект – формирование мотивов учебной д-ти), развивающая. Сущ 3 группы мотивов, разраб психологами, связанные с трад и активными формами обучения: 1) непосредственно побуждающие – основаны на + и отриц эмоциях (напр. Занимательность содерж-я материала, привлекательность личности Уч, страх перед родителями) 2) перспективно-побуждающие – основаны на понимании значимости жизни, приобр конкретн знаний, умений, стремление поступить в ВУЗ.! Познавательная д-ть служит средством достижения цели. 3) интеллектуально-побуждающие – получение удовл-я от обуч-я, потребность знаний, расшир-е кругозора.

3) Развивающая Ф осущ-ся под руководством педагога, разв-ся речь, мышление, память, внимание, воображение. Ф связана с психологией. с 60х годов 20в в П разраб-ся различные подходы к построению развивающего обучения.  Напр: Занков: «мышление развивается в процессе обучения» Давыдов, Эльконин: «развитие происходит в процессе проблемного обучения»

Гальперин, Талызина: «развитие происходит поэтапно на основе теории поэтапного форм-я ум. дей-й.» Таким образом, все 3 Ф взаимосвязаны и реализуются на практике посредством планирования комплекса задач учебного занятия, выбором содерж-я материала, кт бы обеспечило реализацию 3х Ф. Эти Ф д.учитываться в процессе контроля и самоконтроля за ходом обуч-я.

Принципы(П) и закономерности (З) ПО

Соединение теории с практикой осущ ч\з принципы обуч-я (дидактические пр.), они всегда отражают зависимость м\у объективными закономерностями учеб процесса и целями, кт стоят перед ПО.

В совр дидактике пр. рассматриваются как рекомендации, направляющие пед д-ть и учеб процесс в целом, как опред правила достижения пед целей, с учетом закономерностей учебного процесса. Закономерности и пр. обучения – это взаимообуславливающие, спец. категории дидактики. Знание З и П явл необходимым усл правильной орг-и и научного управления ПО.

З дают общее понимание ПО и не содержат непосредственных указаний для практ д-ти Уч.

З реализуются ч\з П обучения!!

Например: в дидактике есть З о том, что усвоение всегда протекает в практически активной умственной д-ти обучаемых. С этой З связан П активности и самост-ти в обучении.

З отвечает на вопрос: что установлено? П отвечает на ?: как эта З м.б. реализована на практике?

Дидактические Пs определяют содерж-е формы, методы учебной работы в соотв-и с З обучения. Пs дидактики развиваются и осмысливаются веками. ! истор х-р, т.к. П под влиянием изменений к требованиям жизни меняются и исчезают. Условно дидактические П делятся на 1) классические и 2) современные.

1: П наглядности, сознательности и самост-ти обучения, систематичности, познавательности, прочности, связи теории с практикой. Некоторые классические П приобрели новое содержание. 2: П развития обучения (установка на разв-е интеллекта); П создания положительного эмоц тона (благопр морально-психол атмосфера); П опережающего обучения (опред ритм препод-я, связь и переход м\у темами); П обучения на высшем уровне трудности (70е – Занков, в сочетании в П посильности); П гуманизации (гуманитаризации обучения); П учета межпредметных и междисциплинарных связей П обучения в высш шк: П обеспечения научной и учеб д-ти студентов, П проф направленности, проблемности обучения.  !! П нельзя сравнивать по степени их важности, они выполняют дидакт функ-ю. ! главное – четко понимать взаимосвязь и взаимообусловленность всех П обучения. Реализация П обуч-я разрабатывается в теории обучения.

5. Методы воспитания. Условия оптимального выбора. Восп-е – это часть пед д-ти.  Когда восп-е осущ в рамках ЦПП – восп-е – в узком смысле. В - Широк смысл – это воздействие об-ва на личность. Узк смысл – спец-но орг-нная д-ть педагогов и воспитанников по реализации целей по восп-ю и образованию. Методы В – конктретн пути влияния на сознания, чувства, поведение воспитанников для решения пед задач в совместной д-ти и общении с педагогом, воспитателем. Выбор и осущ методов определяется в соотв-и и с пед целями, кт ставятся с учетом специфики общест-воспит среды, возрастом, инд особенностями, уровнем воспитанности в конкретных коллективах. Методы В – реализуются ч\з д-ть педагога-воспитателя. Средства В – могут влиять на личность и вне д-ти педагога (книга, фильм, спектакль) предметы мат и духовн культуры, кт используются для решения пед задач. ! при осущ восп работы и выборе методов В – опора на психологию воспитанника→ методы В – это психолого-пед воздействие на сознание и поведение воспитанника. Они д. опираться на эмоц., деятельностно-практическую сферу личности. ! пед эффект возникает только ч\з эффект психологический. Пед ценность метода В закл.в том, что метод – важнейш источник обратной инф. (позволяет педагогу диагностировать сост восп-я, прогнозировать направление развития личности) Формализованная структура метода сост из сущности и назначения прямых и косв функций сферы применения, средств, форм. Для практ работы педагога важна классиф-я методов:  1. М убеждений: убеждение, внушение, доказательство (для форм-я взглядов, понятий, представлений воспитанников, для оперативного обмена инф) убеждение – разностороннее воздействие на разум, чувства, волю человека с целью формирования у него желаемых качеств.! В завис от направленности пед воздействия убежд м выступать и как док-во (разум) и как внушение (чувства). Эфф-ть методов зависит от соблюдения ряда пед требований: 1. высокий авторитет педагога 2. опора на жизн опыт воспитанников. 3. искренность, конкретность, доступность убежд. 4. сочетание убежд и практического приучения. 5. учет возрастных и инд особенностей воспитанников. 6. Беседа как методич прием реализации метода убеждения. 2. методы упражнений (приучения): помогают орг-ть д-ть activity учеников, стимулировать позитивные мотивы д-ти. Х-ны упр, разл виды заданий в виде поручений, показ примера, создание ситуации успеха.  Упр – планомерно-орг-е выполнение воспитанниками ряда действий, практ дел с целью форм-я и развития их личности. Приучение – орг-я планомерного и регулярного выполнения воспитанниками опр действий с целью форм-я хор привычек. Упр – занимает б. место в обучении, т.к. лежит в основе форм-я умений и навыков. Как метод воспитания упр исп-ся для решения задач. ! без сист применения упр нет эфф-ти восп работы. В практике воспитательной работы есть 3 типа упр: 1) упр в полезной д-ти (цель – выработать привычки в труде, в общении со сверстниками и со старшими, главное – польза у. осознаваться воспитанниками) 2) режимные упр. Пед эфф-ть в хорошо орг-ном режиме. Соблюдение оптимального режима в семье, уч.заведении→приводит к синхронизации психо-физических реакций организма с внешн требованиями→сказывается на рез д-ти воспитанника (+но) 3) спец упр. тренировочный х-р, цель – выработка и закрепление умений и навыков.  ! в уч процессе все упр специальные, в восп пр – это упр и приучение к выполнению элементарных правил поведения. В восп пр.эти спец упр исп-ся для преодаления недостатков. 3. методы стимулирования:  помогают дополнительно стимулировать \влиять и усилить д-е др методов. Напр: соревнование, поощрение, наказание, перспектива, общ мнение. Соревнование – стимулирует достижение высок рез, развитие инициативы и ответственности. главное – не перерасти в конкуренцию (первенство любой ценой) д.б. проникнуто духом взаимопомощи, доброжелательности. Применяется когда надо нацелить классный кол-в для решения опр восп задачи. Формы соревнования: творческий конкурс, выставки, смотр худ самод-ти. Поощрение – сигнал о состоявшемся самоутверждении, содержит общ признание того действия, отнош, кт избраны и реализуются воспитанником. Не д.б. частым, д.б. принципиальность, объективность, понятность для всех, поддержка со стороны общ мнения. Наказание – корректирует поведение воспитанника, порождает потребность изменить свое поведение, задуматься. Не д. причинять морального унижения и физ страдания.

Пед требования: ! нельзя наказывать наспех без достаточных док-в, данных, ! нельзя наказывать за неумышленные поступки, ! строго соблюдать пед такт, ! сочетать наказание с убеждением, ! иметь понимание и поддержку общ мнения. Перспектива – выдвижение перед воспитанниками увлекательных, значимых целей. Ввел Макаренко, выделил 3 перспективы: ближняя (важна на начальном этапе, «непосредственная радость завтрашнего дня»), средняя (ожидаемое событие, несколько отодвинутое во вр), дальняя (жизн планы, связан с сознательн выбором профессии, поиском жизн призвания).! главное – непрерывная смена на нов перспективы, пост расширение, нельзя допустить остановки развития кол-ва. Общественное мнение – в виде обсуждения и принятия кол-ного решения. Средства инф, печатные органы отд класса, работа имеет сист х-р, по рез обсуждения → конкретн решения. 4. методы оценки и самооценки: оценка, помощь в само регуляции поведения воспитанников. Напр: замечания, критика, контроль, анализ, самокритика, самоконтроль. Совершение восп процесса требует его пост анализа и объективной оценки→ чтобы руководить кол-вом пед должен постоянно изучать д-ть и поведение учеников. Условия оптимального выбора и эффективного применения методов воспитания. В практической деят-ти учитель при выборе методов воспитания обычно руководствуется целями воспитания и его содержанием. Исходя из конкр зад, учитель сам реш, какие методы взять себе на воор. Будучи очень гибким и тонким инструм, метод воспит вместе с тем всегда обращ к колл-ву и использ с учётом его динамики, зрелости, организ-ти. Скаж, на известном уровне его развития наиболее продуктивным способом пед воздействия является решительное неукоснит требован, но неуместным будет лекция или диспут. Выбор МВ не есть произвольный акт. Он подчин ряду зависим, среди кот первостепенное знач имеют цель, содерж, принципы воспит, конкретн пед задача и условия её реш, учёт возрастных и индивид особ учащ-ся. Методика воспит, по мнению Макар., не допускает стереотипных решений и даже хорошего шаблона.

6. Педагогическая практика в системе подготовки преподавателя иностранного языка. Требование  к профессии преподавателя.

Педагогическая практика является неотъемлемой частью процесса профессионально-педагогической подготовки студентов к работе в качестве учителей иностранного языка в средней общеобразоват школе, руководителей школьных факультативных курсов, руководителей школьных студий, кружков и других форм организации внеурочной деятельности школьников, а также в качестве учителей-классных руководителей. Педагогическая практика в школе представляет собой обязательный компонент профессиональной подготовки студентов предвыпускного и выпускного курсов.
В ходе педагогической практики реализуется связь между теоретической подготовкой студентов к педагогической деятельности и практическим формированием опыта ее осуществления.

Основная цель практики - подготовка к целостному выполнению функций учителя иностранного языка и классного руководителя, к проведению системы учебно-воспитательной работы с учащимися.  Педагогическая практика в школе студентов предвыпускного и выпускного курсов является логическим продолжением педагогической практики студентов младших курсов. Особенность ее в том, что она, являясь практикой производственной, проводится в реальных условиях профессиональной деятельности.

Основными задачами педагогической практики на предвыпускном и выпускном курсах являются: 

 - формирование и развитие у студентов основных профессионально-педагогических умений и опыта осуществления соответствующей деятельности в соответствии с требованиями стандарта высшего образования и квалификационной характеристики специалиста; 

- развитие у будущих учителей педагогического сознания и профессионально значимых качеств личности; 

- формирование основных умений владения педагогической техникой и педагогическими технологиями; 

- формирование умений и навыков наблюдения за учебно-воспитательным процессом и анализ его результатов; 

- формирование творческого мышления студентов, индивидуального стиля профессиональной деятельности, исследовательского подхода к ней; 

- овладение студентами методами, приемами и средствами проведения уроков, занятий по специальности, а также навыками руководства познавательной, учебной и творческой деятельностью школьников в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями; 

- овладение методами и приемами научного исследования в процессе осуществления научно-исследовательской работы в ходе педпрактики. 

В процессе педагогической практики перечисленные виды деятельности конкретизируются при осуществлении студентами следующих заданий: 

1) знакомство с организацией учебно-воспитательного процесса в классе и школе, с работой учителей-предметников и классных руководителей, классными коллективами (изучают методический фонд класса учителя-предметника, классного руководителя, школы, технические средства и наглядные пособия, календарно-тематические планы, поурочные планы и конспекты учителей, другую школьную документацию); 

2) подготовка, проведение и анализ уроков по иностранному языку, а также внеклассных занятий по специальности и внеклассных воспитательных занятий, разработка и изготовление наглядных пособий и дидактических материалов; 

3) посещение и анализ пробных и зачетных уроков, внеклассных занятий по специальности и внеклассных воспитательных занятий; 

выполнение исследовательских заданий по педагогике, психологии, методике преподавания иностранного языка. 

Исходя из перечисленных видов деятельности, осуществляемых студентами-практикантами, в содержание программы практики студентов предвыпускного и выпускного курсов включены следующие разделы: 

I Общее ознакомление с системой учебно-воспитательной работы в школе, с основными звеньями управления учебно-воспитательным процессом, деятельностью учителей-предметников и классных руководителей. 

II Учебная работа по подготовке, проведению и анализу уроков иностранного языка. 

III Внеклассная работа учителя-предметника по одной из специальностей. Воспитательная работа в школьном ученическом коллективе. 

IV Психолого-педагогическое изучение учащихся. 

V Творческо-исследовательская деятельность. 

В ходе педагогической практики студенты должны овладеть следующими умениями: 

1) планировать уроки и внеклассные занятия по предмету, разрабатывать конспекты уроков, внеклассных и воспитательных занятий; 

2) работать с методической литературой, школьными учебниками и программами, отбирать материал, наглядные пособия и ТСО к урокам и внеклассным занятиям; 

3) выбирать наиболее эффективные формы, методы и приемы проведения уроков и внеклассных занятий с учетом особенностей физического и психического развития учащихся; 

4) разрабатывать и изготавливать наглядные пособия и дидактический материал к урокам и внеклассным занятиям; 

5) проводить диагностику уровня развития личности и коллектива учащихся, сформированности у школьников знаний, умений и навыков по предметам специальности, общих учебных умений и навыков; 

6) осуществлять самоанализ и самооценку результат» собственной деятельности, а также анализировать пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов; 

7) осуществлять научно-исследовательскую деятельность. 

К прохождению педагогической практики студентами предвыпускного и выпускного курсов предъявляются следующие требования: 

 - норма классно-урочных и внеклассных занятий должна быть выполнена каждым студентом-практикантом полностью; 

- практика проводится в классах средней общеобразовательной школы по тем школьным учебным предметам, по которым в процессе теоретической подготовки студентами были прослушаны соответствующие курсы методики обучения. 

В период педагогической практики решается задача овладения студентами определенных профессиональных функций учителя.

Первая функция - конструктивная, которая требует наличия у преподавателя следующих основных умений: 1)составлять индивидуальные планы-графики; 2) формировать цели урока, отбирать учебный материал, методы и средства обучения, прогнозировать возможные трудности усвоения школьниками учебного материала, определять тип и структуру урока, составлять тематические и поурочные планы и т.п. (подробно об этом см. в требованиях по педпрактике); 3) планировать содержание и методы проведения воспитательной работы, формы ее организации.

Вторая функция – мобилизационная, которая обеспечивается таким комплексом умений:

1) активизировать и развивать познавательную деятельность учащихся, интерес к общественной жизни страны, республики, социума, школы и класса, стремление улучшить жизнь вокруг себя, к созидающей деятельности (помощь классному руководителю, участие в оборудовании кабинета, организации дежурств, взаимопомощи учащихся и т.п.); 2) стимулировать положительные моменты в жизни школы и класса (поддерживать лучшие традиции, помогать в возникновении новых; раскрывать потенциальные возможности учащихся, приводить лучшие примеры из жизни людей, школьных коллективов и т.д.). Третья функция – организаторская: 1) умение сплотить класс для реализации намеченной работы, опора на лидеров, активных и заинтересованных ребят; 2) распределить обязанности между школьниками, проводить текущий контроль за реализацией намеченных дел, вносить коррективы в план;

3) стремиться к реализации намеченного, пользоваться методами воспитания: беседой, внушением, убеждением, поощрением, наказанием и др.; 4) организовать проведение уроков и другой учебной работы, их анализ. Четвертая функция – коммуникативная, которая включает следующие умения: 5)устанавливать с учащимися деловые взаимоотношения, видеть в них партнера, уважать их право иметь собственное мнение, поддерживать достоинство каждого ученика, быть для учащихся старшим другом и советчиком; 6) устанавливать педагогические отношения с родителями и коллективом школы; 7) охранять деловой тон и педагогический такт. Пятая функция - информационная – предусматривает владение следующими умениями: 1) передавать учебную информацию в строгой логической последовательности, используя индуктивный и дедуктивный пути формирования знаний, увязывая ее с предыдущими темами по предмету; свободно владеть методами устного изложения и демонстрации; 2) владеть речевой культурой: грамотно строить речь, не использовать слов-сорняков, термины молодежного сленга, работать над дикцией, ясно и четко выражать мысль; 3) быть в курсе общественных событий, иметь широкий культурный кругозор; передавать учащимся проверенную научную информацию, делая при этом акцент на созидающую роль знаний; вскрывать особенности влияния на развитие человека, особенно в школьном возрасте, информации, передаваемой электронными средствами (теле-видеопродукция), убедительно показывать не только их положительное, но и отрицательное влияние; 4) выступать с лекциями и беседами перед учащимися и родителями, беседами на общественно-политические, педагогические и другие темы.

9. Преподавание как творческая деятельность. Профессиональные и личностные качества педагога

1.Представляя собой постоянно обогащ ценный потенциал общ-ва, пед культура не сущ как нечто данное, мат зафиксированн. Она функционир, будучи включ. В процесс творчески-активного освоен личностью педагогич реальности. Овладение проф-педагог культурой учит осуществл лишь теми, кто способен  к творческому распредмечиванию ценностей и технологий педагогич деятельности. Ценности и технолог наполняются личностным смыслом лишь в процессе творческих исканий и практич реализац. Творческий характ-р педагогич деятельности обусловлив особ стиль мыслит деят-ти педагога, связанный с новизной и значит-ю её результ-в, вызывая сложный синтез всех психич сфер (познават, эмоцион, волевой и мотивационной) личности учит. Особ место в нём занимает развит способность творить, котор воплощается в специфич способн и их проявлении. Одной из таких способн явл-ся способность мыслить педагогически. Педагогич творчество имеет ряд особенностей: 1) оно более регламентировано во времени и пространстве  - этапы творческого процесса (возникнов педагогич замысла, разработка, реализац смысла и др) между собой жестко связ во времени, треб оперативного перехода от одного этапа к др – паузы практич исключены! 2)отсроченность результатов творческих поисков поисков педагога – ре-ты деят-ти учит воплощ в знаниях, навыках, формах повед уч-ся и оцениваются весьма частично и относит. – что затрудняет принятие обоснованн реш на нов этапе пед деят-ти 3)сотворчество учит с учащ-ся, коллегами; 4) зависимость проявления творческого педагогич потенц учителя от методич и технич оснащ образоват-го процесса – учебно-исслед оборуд, тех обеспеч, методич подготовленность учити псих готовность учащихся к совместному поиску характ-ют специфику пед творч; 5)умение учит управл личным эмоц-психолог состоянием и вызывать адекватное поведение в деят-ти учащ-ся. Пед творч-во как компонент проф-педкультуры не возник само по себе, для его развития необх благоприятн культуроведч атмосфера, стимурирующ среда, оъективн (влияние социо-культ и педагогич реальн-ти; положит климат в колл-ве)и субъективн (знание закономерн-тей и принц целостного пед процесса, высок уровень общекультурн подготовки учит) условий. В силу всего этого пед творчество – это процесс самореализации индивидуальных, спихологических, интеллектуальных сил и способностей личности педагога.
2. Совокупность профессион-обусловленных треб к учителю опред-ся как профессиональная готовность к педагогич деят-ти.. Учитель – не только профессия, цель которой – транслировать знания, а высокая миссия сотворения личн-ти. В этой связи цель пед обр может быть представлена как непрерывное общее и профессиональное развитие учит нового типа, которого хар-ет: 1) высок гражданск ответств 2) любовь к детям, потребн и способн отдать им свое сердце 3)подлинная интеллигентность, дух культ, желание и умение раб в коллект 4) высокий профессионализм, инновац стильнаучн-пед мышления, готовн к принятию творч решений 5)потребность в постоянн самообразов и готовность к нему 6) физич и психич здоровье, профессион работоспособн. В структуре личности учит особ роль принадл профессионально-педаг направл-ти Она явл-ся тем каркасом, вокруг кот компон-ся основные профессионально-значимыесв-ва личн педагога. , среди кот: педагогич призвание; самоотверженность; педагогический такт; педагогич справедлив; авторитетность. Современный учитель должен хорошо ориентироваться в различных отраслях науки, основы которых он преподаёт, знать её возможности для решения социально-экономических, производственныхи культурных задач. Но этого мало – он должен быть постоянно в курсе новых исследований, открытий и гипотез, видеть ближние и дальние перспективы преподаваемой науки. Наиболее общей характеристикой познават направл личности учит явл культура научно-педагогического мышления, основным признаком которой явл-ся диалектичность.
11.Новые аспекты управленческой деятельности в системе образования. Личность руководителя.

В современных условиях радикально изменяется статус управленца образовательного учреждения и его управленческие функции. Директор, становясь руководителем самостоятельного, автономного хозяйствующего субъекта, приобретает и новые задачи, которые требуется решать для обеспечения эффективного функционирования образовательного учреждения. А это влечет за собой иные требования к профессиональной компетенции руководителя. Требуется знание правовых и экономических основ функционирования образовательного учреждения как самостоятельного юридического лица, налогового, бюджетного, трудового и иных отраслей законодательства. 

Руководитель образовательного учреждения должен уметь просчитывать с помощью соответствующих служб экономические последствия принятых решений, что требует хотя бы минимальных теоретических знаний по микро- и макроэкономике, маркетингу, менеджменту, адаптированных к специфике деятельности в системе образования. 

Образовательное учреждение включает в себя разнообразные аспекты деятельности: содержательные, педагогические, воспитательные, управленческие, экономические и др. Директор должен иметь общее представление и базовые знания обо всех этих аспектах. Только в этом случае он сможет в полном объеме соответствовать современным требованиям, предъявляемым обществом к руководителю образовательного учреждения.

В то же время происходящие в экономике изменения обусловливают необходимость использования новых форм управления образовательным учреждением. Все более весомое финансовое участие родителей влечет за собой необходимость включения общественности в управление образовательным учреждением. Необходимость развития органов самоуправления в образовательном учреждении требует организации работы с органами самоуправления: проведения конференций, круглых столов, семинаров для председателей Советов школ, Попечительских советов, родительских комитетов и других. Представители общественности должны знать свои права, обязанности, полномочия для более эффективного участия в управлении образованием. В этой связи для обеспечения развития региональной системы образования необходимо значительное расширение категорий, повышающих квалификацию в институте развития образования. Вследствие обучения представителей органов самоуправления, возможно более эффективное управление образовательным учреждением путем организации тесного взаимодействия и разделения управленческих функций. Тем самым роль руководителя образовательного учреждения меняется, но повышаются требования к его профессиональной компетентности.

Современные условия развития общества повысили важность воспитательной функции образовательных учреждений. Администраторам образования необходимо понимание роли воспитания в деятельности образовательного учреждения и представление о современных концепциях организации воспитательной работы. Образованный человек – это не только обученный, но и воспитанный человек. Важность фактора воспитания в современной школе обусловливает необходимость обязательного включения подготовки в области воспитания в комплексную программу повышения квалификации, отвечающую современным условиям развития общества. 

Воспитание подрастающего поколения возможно и путем включения школьников в управление школой. Поэтому важным направлением деятельности становится стимулирование системы детского самоуправления, развитие детских органов самоуправления, в том числе путем целенаправленной подготовки заместителей по воспитательной работе, других категорий администраторов. 

1.Методика как наука.Связь методики с другими науками.

М начала складываться в конце 19 нач 20в.

Методика еще в эпоху позднего Ренессанса(до начала 18в) не была самост ветвью в педагогике. Академик Щерба – 1 из первых поставил ? о научности методики.Щ – научность М сост в широком исп-и анализа изучаемых явлений и привлечении данных смежных наук. «–» его теории – недооценка роли синтетических исследований, преувеличение роли анализа в М. Лиховицкий (1984г) М – наука стыковая(опирается на смежные науки и исп свои собств концепции и теор решения) – 1) теор курс, уч дисциплина в вузе 2) наука, имеющ экспериментальн базу 3) совокупность форм, методов и приемов учителя, т.е. технология Методика обучения иностранным языкам – наука, исследует цели, средства обучения, а также способы учения и воспитания на материале ин.яз. М – (Климентенко, Миролюбова) – 1) совокупность методов и приемов, напр к овладению языками (в более узком смысле – как комплекс приемов, служащих решению конкр задачи обучения, напр: методика постановки произношения), 2) как прикладная область знаний о методах обуч-я языкам, основанная на данных др наук (технич дисциплина, по выражению Щербы), 3) как самост пед дисципл, изуч спец закономерности своего предмета. М как наука исследует уч д-ть студента, препода. 1)общая методика – исследует процессы изучения ИЯ в общем→ отбор материалов, принципы построения, напр: комп программ и т.д.2) частная методика – изучает процесс преподавания первого ИЯ, напр: особенности изучения фонетики, особенности обуч-я грамматике ИЯ. Цель (цели обуч-я ИЯ – воспитательн, образоват, практ, развивающ)– познакомить слушателей с особенностями преподавания ИЯ в языковом вузе. Задачи 1) знать программные требования по предметам, место ИЯ в уч плане вуза; 2)определить цели и задачи обучения ИЯ в яз вузе; 3)определить содержание образования/ в учебном плане, выделить разл аспекты в соответствии с уч плана; 4) владеть основами теории и практики обучения разл видам навыков и умений в усл яз вуза; 5) отбирать мат для обучения студентов яз вузов разл видам речевой д-ти (РД) РД – умение говорения, чтения, аудирования и письма.  6) составлять экз мат и заданий, оценивать ответы, используя соот критерии и параметры 7) учитывать особенности овладения вторым яз при обучении студентов яз вузов. Основные объекты(более широкое понятие) М: программы, учебники, уч пособия, обеспечивающие обуч-е уч предметам; процесс обучения предмету (уч-воспитательный процесс), включ-щий д-ть У и Уч, осн орг-е формы их взаимод-я (совокупность уроков, внеклассная работа). Предмет(входит в Объект) М – обобщение множества разл моделей взаимод-я всех явл, процессов, связей, отнош той сферы д-ти, кт связана с обучением ИЯ. В предмет М как науки входят все идеальные подсистемы внутри уч предмета, т.е.наши знания о нем, зафиксированные в категориях цели, содерж, методов обуч-я и др., нах в тесной взаимосвязи др с др. (предмет – подсистемы внутри уч предмета ИЯ, т.е. наши знания о нем) Цели(=аспекты) обуч-я ИЯ: практич, воспитательн, образоват.(т.е. общение, поступки, знания, культура) 2. Методы исследования науки «методика». Метод – научно-фиксированное наблюдение Методика + воспитание 1→обучающая д-ть препода 2→учебная д-ть студентов/учащихся 1) – сумма знаний, методика (навыки и умения)/ орг-я обучения: цели обучения (развивающ, образоват, воспитывающая), содержание, методы и приемы, средства обуч-я, методы исследования. 2) мыслительная д-ть, речевая, общение. Методы исследования: 1) анализ научных источников: умения оценить, вычленить и обобщить инф. 2)изучение и обобщение положит опыта преподов 3) пробное обучение (группа учащихся)  – когда препод не имеет научн знаний 4) опытное – напр: внедрение методики в шк Москвы
 5) эксперимент (естественные / перекрестные) – проводится самим преподом (в 1 или неск группах)
6) анкетирование (среди учащихся, преподов, родит) 7) тестирование 8) Беседа 9) хронометрирование (снятие урока на видео, вычисление вр, требуемого для пунктов плана) 10) метод осциллографического анализа (определение резонанса произношения) 3. Связь методики с др науками. Базовые науки, на кт опирается методика: 

Лингвистика, педагогика, психология, психолингвистика, дидактика, философия, логика

(диалог культур в искусстве, науке и т.д., для культуры мировоззрения) Смежные науки: социология (затрагиваются разл соц слои), теория информации, методика преподавания русского как иностранного. В перв очередь М как пед дисципл связана с общей пед-кой и дидактикой(Д). Эти отрасли научного знания имеют общий объект – обуч-е, рассматриваемое на разн уровнях. На уровне П обуч-е рассм-ся как 1из аспектов практич пед д-ти в целом – д-ти по передаче общ опыта подрастающим поколениям. Связь м\у М и Д – (Рахманов) – М – это дидактика в действии. Вопросы, связанные с обуч-ем в пед выделяются в особ раздел – дидактику. Д, являясь общей теорией обуч-я, м б применена на практике только воплощенная в какую-нить частную Д, в методику какой-л конкр дисциплины. Д устанавливает общие законы обуч-я, пользуясь эксперимент исследованиями, набл и обобщениями опыта, полученного в рез преподавания какой-л конкр дисциплины: М же при построении того или иного метода основывается на данных дидактики. !Поскольку мы имеем дело с обучением, то М – это в значит мере Д, т.к.речь идет об усвоении, то это физиология, поскольку усваивает личность, то это психология, обучаем мы языку, поэтому М имеет прямое отнош к лингвистике,  яз есть одна из знаковых систем,  - связь с семиотикой,  в обучении имеет место процесс общения – связь с теорией ком-и,  в обуч-и д осущ-ся управление, а оно изучается кибернетикой, и т.д.

2. Содержание обучения ИЯ. Средства обучения

Содержание обуч понимается как категория, педагогич-ки интерпретирующ цель обучения ИЯ. Поскольку цель представляет собой многоаспектнобразование, то и содерж не может быть однокомпонентным. Современные отеч иследоват-рассматрив содерж обуч как постоянно развивающ категор и выделяют в ней как предметный (включ: сферы и ситуации общ; темы, тексты; коммуникативные цели и намер; страноведческие знания, лингвострановедч знания; языковой материал) аспект, так и процессуальный (содержит навыки и умения иноязычного устного и письм общения: навыки оперирования язык материалом; умение читать, говорить, аудировать, писать, переводить; компенсационные умения; и общеучебные навыки и умения – 1)умения, связ с интеллект процессами- наблюд,сопоставлять, оценивать, предвосхищать информ, составлять план и т.д. 2)умения, связ с организац учебной деят-ти – работать в парах, пользоваться справ, контролир свои действия, 3) стратегич умения – осознание ограниченности своих возможностей заставл его, напр, обращаться к партнеру по общ или к справ. ). Первый аспект соотносится с разнообразн знаниями, второй – собственно навыки и умения использовать приобретаемые знания. В кач-ве одной из категорий предметного аспекта выделаются сферы и ситуации общения . 4 макросферы общ: 1)сфера производственн деят-ти чел-ка – специальная речь; 2) сфера бытовых отношений – разговорная (обиходная речь); 3) сфера культурологич-го общения – худож и научная речь 4) сфера общественн-полит деят-ти – публицистич речь Сферы общения соотносятся с ситуациями общения, составляющими внешние характ-ки речевых ситуаций.  Сферы общения обладают информативной спецификой, что даёт основание вычленить в рамках каждой из них определённую совокупность тем.  Чаще всего темы представлены в программах по ИЯ, например «Я и моя семья». Но тема и соответствует конкретному ракурсу освещения определ отрезка действит-ти. Именно в этом просматрив-ся взаимосвязь темы, сит и текста. Тематический компонент содержан обуч ИЯ организован по принципу спирали, т.е. на каждой послед ступени изуч яз тематика повторяется на нов уровне. След компонент содержания обуч ИЯ – тексты. Они представл собой связную послед-ть устных и письм высказ, порождаем и понимаемых в процессе реч деят-ти, осуществляемой в конкретной сфере общения. Виды текстов: худож, регламентирующ повседневн общение (телеф диалоги, личное письмо, реклама, заявление)и публицистич. (репортажи, интервью) Ф-ции текста:  коммуникативная (текст – ср-во общения, информационного взаимодействия с партнером по общ), прагматич (текст оказ социопсихологич воздействие на общающ-ся в проц их взаимодейств), когнитивная (текст – ср-во формиров суждений и т.д.) и эпистемическая (текст отражает действит-ть членов лингвосоциума). Аутентичность текста необходима в связи с коммуникативной направленностью учебного процесса по ИЯ, кот явл следующим компонентом содержания обуч. Социокультурный компонент = лингвострановедческий. Последний, не по степени важн! – языковые средства общения (слова, грамматические явления и т.д.) Отбор содержания проводится согласно следующих принципов:1содержание должно охватывать только те тексты, которые подходят для выполнения заданных целей, но и достаточны для ее выполнения. 2.принцип учета реальных возможностей учащихся для проработки материала. Первый компонент при содержании – тематика – она устанавливает цель, и без нее нельзя начинать отбор специальной лексики из словаря. Ведущим компонентом содержания является словарь – он определяет лексические единицы для темы, что определяет грамматический минимум.

 Средства обучения ИЯ. (СО) 1) основные и вспомогательные 2) технические Средства обуч-я – все то, что помогает изучать ИЯ в классе и дома. СО м.б. обязательными (основными) и вспомогательными; ориентированными на ученика и на У; не\техническими. Основные СО: УМК(учебно-метод комплект) компоненты УМК: 1) инвариантное (обязательное) ядро любого современного УМК: книга для уч-ся, аудиокассеты к книге, книга для Уч. 2) возможные дополнительные компоненты: рабочая тетрадь, книга для чтения, спец набор кассет только для Уч-ля, культуроведческое пособие, аудиокассеты по культуроведению, контрольно-тестовые задания, видеокассета, книга для Уч по использованию видеомат, лексикограм упр и задания (с ключами или без), пособие по обучению письм речи. Требования, по кт выбирается УМК:  1) явл ли этот курс полным УМК, необходимо ли подбирать недостающие компоненты? 2) Соотв ли требованиям отеч федер программ по ИЯ? 3) Соотв ли возрасту уч-ся, возможному контексту их д-ти, реальн интересам, потребностям, возможностям?4) Развивает ли он в достаточной мере необх яз, реч, социокульт умения в разл видах реч д-ти? 5) Обеспечивают ли мат хор модели для исп-я естест-го языка, тесно ли увязаны в контексте значение, форма и употребление? 6) Доступен ли он уч и У? Вспомогательные СО – уч пособия, проф-но изданные и составленные самим У.В кач-ве вспомогат могут выступ: др УМК, кт исп-ся частично, спец уч пособия для развития конкр видов реч д-ти, книги для чтения, видео и аудио мат, сборники яз и реч игр дял разн этапов О, комп 

программы, табл и схемы, карточки, картинки (по темам), музыка и песни, рифмовки и стихи

Технические СО: чтобы успешно решать задачи обуч-я школьников, студ и реально готовить их к практ д-ти надо не просто самим исп техн СО на уроках, но и научить их работать с ними самост-но. ! эпидиаскоп, комп, интернет

3.Цели обучения иностранному языку на современном этапе Цель обучения ИЯ – самая важная методическая категория. Опред цели определ весь послед выбор. С точки зр Совета Евр по современным ИЯ, основной целью обучения ИЯ явл-ся формирование коммуникативной компетенции. Выделяется несколько её составл: 1) лингвистич компетенция – сумма знан и нав (лекс, фон, грамм)Слова, грамм констр, интонемы  изуч с целью их преобр в осмысл высказ, т.е. имеют речевую направл – акцент преподавание делается не на язык как систему, а на речь. 2)социолингвистич компетенц (способность осущ выбор яз форм, использ и преобраз их) Социолингвистич компетенция и вопросы речевой и языковой  допустимости имеют много общ. Формирование этой компетенции нужно начинать на этапе отбора  языкового материала.3) социокультурная компетенция (знание культуры страны изуч яз)Учим вести не просто диалог индивидуумов, а способности и готовности  вести диалог культур. Формирование социокультурной компетенции не сводится только к формированию глобальных представлений о мире, так же как и социолингвистическая компетенция, она пронизывает весь процесс обучения языку 4) дискурсивная, или стратегич компетенция (умение организ речь, выстраив её логично, послед и убедит) Учебники по риторике могут помочь и учащимся, и учителю ответить на вопросы о том, как работать над устным выступлением, что такое композиция речи и т.д.Сущность стратегической и дискурсивной компетенции в том, чтобы уметь пострроить общение так, чтобы добиться поставленной цели, знать и владеть различныит приёмами получения и передачи информации как в устном, так и в письменном общении. 5)социальная компетенц  (готовность и желание взаимодейств, увер в себ, способн справ с сит) Здесь очень важно сформировать чувство толерантности, или терпимости к точке зрения, отличной от собств.
В отеч методике выделяют четыре аспекта: 1) учебный практический аспект; 2)воспитательный аспект; 3)  образовательный аспект; 4) развивающий аспект
Практический аспект: учащиеся овладевают ИЯ как средством общения и должны уметь им пользов в устной и письм форме Речь идёт об овлад 4мя видами реч деят-ти: рецептивными – ауд и чт, продуктивными – говор и письмом,  а также связ с ними тремя аспектами яз – лекс, грамм, фонет.  Конкретн цели в 1)говор – умение сообщить, объяснить, обобрить, осудить, убедить 2)в письме – фиксир свои высказ и высказ др, выпис из прочит, трансформир мат, записывать план, тезисы, напис письмо, рец, аннот 3) в чтении – быстро чит про себя стать, худ произв для удовл всех функц чтения 4)в аудир – поним аутентичн речь при жив общ и общ смысл передач 5) в перев – умение выступ в кач-ве переводч в быт сит. Воспитательный аспект – формир мировоззр, патриотизма, нравств, ответств, эстетич и дух развит личн. Для реализ этого аспекта надо использ все возм: и содерж – налич проблем, и организационные – обсужд этих пробл и их трактовку.  Образовательный аспект – приобретение знаний о культуре страны изуч языка, включ литер, муз, арх, живоп, истор и т.д., а также знаний о строе яз, его сист, хар-ре, особ, сходств и разл с родным.Развивающ аспект: обеспеч осознание средств выраж мыслей, развитие чувства яз, сенсорного восприятия, мотивационной сферы, умения общаться. 

Сегодня очевидно, что знания не передаются, а получаются в процессе личностно-значимой деятельности, а сами знания вне опред навыков и умений их использ, не решают проблему образования чел-ка и его подготовки к реальн деят-ти вне  школы. Школьное и вузовское образование сегодня, в соответствии с выделенными Советом Европы пятью базовых компетенциями, необходимых  любым специалистам, должно сегодня быть направлено на решение след трёх задач: 1) Формирование готовности к решению различн проблем 2) Развитие стремления учиться всю жизнь и 3) Совершенствование билингвальной коммуникативной компетенции в устном и письменном общении с учетом социокультурных отличий современного поликультурного мира. В данном случае необходимо, чтобы цели и уровниформирования коммуникативной компетенции на родном и иностранном языке разрабатывались в единой логике 

4.Урок как организованная единица учебного процесса. Методическое содержание урока ИЯ.

Урок ИЯ определяется как комплекс задач, которые должны решиться как учителем, так и учеником, исходя из конкретной ситуации, условий работы группы или отдельных учеников. Урок обладает всеми свойствами общего процесса обучения. Хорошие уроки объединены грамотный методической концепцией. Если её нет, то урок уроком не является, из-за отсутствия задач. Основные положения, которые определяют особенности урока, его структуру, логику и приёмы работы – это его методическое содержание. К основным положениям методического содержания современного урока ИЯ относят: индивидуализацию, речевую направленность, новизну. Индивидуализация – заключается в учете и использовании резервов личности обучающихся, т.е. жизненного опыта, мировоззрения, контекста деят-ти, интересов, эмоций и чувств, статуса личности в коллективе.Это нужно учитывать, но не подстраиваться под мировоззрение уч. Урок ИЯ должен формировать коммуникативную компетенцию во всём её многообразии. Учитывая стереотипы своих учеников, учитель может повлиять на их преодоление, способствовать большей соц зрелости, умению принимать чуж точку зр и т.д. Как обеспечить индивидуализацию урока, варианты: 1)при планирован темы отбирать наиболее актуальные для данной группы проблемы. Для этого – учит контекст их деят-ти и уровень знаний 2) использовать задания открытого типа, высок уровня проблемности. Задания, в кот есть возможность высказать точку зрения. 3) использовать различный жизненный опыть учащ-ся, их интересы, увлечения. При этом опрос можно планировать под конкретных учащихся 4) использовать индивидуальные д/з, давая возможность ученикам проявить себя и раскрыть себя наилучшим образом 5) учитывать социальный статус различных учеников и корректировать поведение учащихся 6)учитывать реальный уровень обученности. В случае опережения или отставания от программы нужно внести необходимые коррективы в планирование цикла уроков и всего курса 7) использовать дополнительные средства обучения, кот отвеч реальным возм и потребн уч. 8) Использовать разл режимы раб и разл формы раб 9) формировать группы и распределять роли. Речевая направленность урока Большая часть урока должна иметь речевую направленность. Речевая направленность невозможна без ситуативности и функциональности. Речь без ситуации невозможна. Ситуации: 1) реальные 2)проблемные 3) условные. Реальная ситуация – ограничена ролями ученика и учителя, а значит, не столь многочисленны. В осн касаются: опозданий, просьб, д/з и т.д. Проблемная ситуация – возник тогда, когда есть несколько различн точек зрения. Пробл сит очень важна, потому что заставл моделировать, применять знания. Участвуя в речевом проблемном задании, ученики формируют свои способности воспринимать и получать знания в виде готовой информации и соотносить знания из разных дисциплин друг с другом. Пр сит чаще всего создяются учит. Чаще всего для этого задаётся небольшой пробл вопрос. Проблемная сит учит высказываться и воспринимать. Основные проблема: учит часто не может придумать интересный проблемный вопрос. Условная ситуация: Моделирование реальных ситуаций общения. Нужно: представить ситуац, определить  место и время, опред партнеров по общ и их характ, опред цель общения, сделать так, чтобы партнеры не знали точно, что вкл в себ роль друг. Условную сит создают с пом речевой установки: В ней обязат опред все вышеознач парам. Каждому дать свою реч уст. Иногда можно использ фильм. Речевая направленность невозможна без функциональности –опред  целью, котор мы преслед при общении  Реч функции: передать, попросить, запросить инф, предложить, пригласить… Новизна. Принцип может реализ при помощи новой ситуации (предполагается изменение места, времени, партнёров, характеров, ролей) Новизну можно тж создать и при пом новой речевой задачи, или нового собеседника, используя новые формы общения. Главное – постоянно чередовать различные формы работы. Основные черты урока ИЯ. Характер цели урока: урок ИЯ должен решать целый комплекс различных целей, при этом учит должен помнить о том, что времени мало и должен выделить одну ведущую цель, желательно практическую. Эта цель в дальнейшем определяет весь урок. Отталкиваясь от этой цели, можно выделить сопутствующие ей задачи. Формулировка цели должна быть чёткой и понятной, а, самое главное -  конкретной. Адекватность упражнений цели урока. Цель урока определяет выбор упражнений. При формировании опред навыков использ опред упражн. Послед-ть упражнений Каждое предыд должно явл опорой для послед-го.  Напр: назв хар-ки, необх для профессии; разделить слова на группы по разн призн; прослушать определения профессий и назвать; дать опред профессии; объяснить разницу меж парами слов; опред проф, кот ученику подх.  Атмосфера общения: Чтобы была хор,  общ не должно быть формальным. Атмосф должна помочь снять барьер. Воспитательный и образовательный потенциал урока: как можно больше межпредметных связей, максимально учитывать возможности межпредметных связей Любое зад должно быть значимым в смысловом отнош. Избег безликих предлож. Работая с текстом, использ не только уровень содержания, но и смысла. Оценка текста с позиц воспитания и образования. Комплексность урока В большинстве случ, на уроке ИЯ можно одноврем формировать и совершенствовать практич-ки все речевые и язковые навыки.  Практич каждый урок может быть уроком контроля без очевидного контроляи уроком повторения без очевидн повт. Урок должен быть звеном в цепи других уроков. Находясь на ур, можно сразу понять, что происходило на пр, а что будет происх на след уроках. Роль учит и ученика: нужно обращ внимание на след: 1)вовлекать всех уч в процесс 2) контролир учёт индивид особкаждого уч 3) обращать внимание на то, явл ли ученики объектами или субъектами 4) самостоят-ть и творчество 5) делегировать полномочия от учителя к ученикам 6) обратить вним на то, есть ли в классе лидеры. При помощи них учит может моделир повед класса в целом 7) мотивация 8)рекомендуется использовать элементы взаимообучения

6Лексический аспект обучения ИЯ. Содержание обучения лексики. Изменения в области ориентации от изучения языка как формальной системы, абстрагированной от условий его использования, к рассмотрению языка как средства общения и коммуникативного воздействия оказались весьма плодотворными и перспективными для обучения ИЯ вообще и лекс в частн. Поскольку целью обуч является разв устных и письм форм общения, то владение лексикой ИЯ в плане семантич точности, синонимического богатства , адекватности и уместности её использования является неотъемлемой предпосылкой реализации этой цели. Формирование лексич умений и навыков предполагает не только учёт сведений формально-структурного хар-ра, но и знание ситуативных, социальных, контекстуальных правил, которых придерж носители яз. За  курс обуч в средн школе учащ должны усвоить знач и формы лекс единиц и уметь их использ в различн ситуациях устного и письменн общ., т.е. овладеть лексическими навыками оформления порождаемого текста при говорении и письме и научиться понимать лексические единицы на слух и при чтении. Сущность содержания обучения лексики. Можно выяснить с помощью выделения 3 компонентов содержания обучения: лингвистического, методологического и психологического. Необх заметить, что говоря о единице обучения лексике, мы необяз имеем в виду отдельное сл. Под ЛЕ подраз и слово, и устойч словосоч, и идиома. Лингвистич компонент СО  лексике составляет необх набор ЛЕ для решения речевых зад, обусловленных контекстом деят-ти данной возрастн группы обучаем. Отбор лексики происх не только с учётом уровня влад ИЯ, но и с учётом возрастных способ изучающих. Методологич компонент СО лексике включ необх разъясн, памятки, инструкц, по использ печатных словарей, форме ведения индивидуальных словарей и карточек с новой лексикой, о спос реорганизац и систематиз изуч лексики. Это те знания, котор позволяют ученику работать над лексикой самост. Психологич компонент  СО лексике связан с проблемой лексических навыков и умений. Существует два типа связей на уровне ЛЕ – синтагматические и парадигматические. Синагматические связи  - это уровень линейного развёртывания, уровень синтагмы, соединения слов в словосочетании и предложении. Синтагматич ассоциации характерны для младших школьников. С 9-10 лет преобладающим становится категориальное мышление и парадигматические связи. Парадигматические связи непосредственно связаны с различными уровнями грамматических, фонетических и других парадигм (например, парадигма образования множ числа существительных, чтение гласных в различных типах слогов) Парадигмат, или вертикальные связи слов включ не только формальный уровень лексико-грамм парадигм (т.е. на уровне форм слова), но и семантич поля и микросистемы, куда входят синонимы, антонимы, другие слова, близкие по контексту. Они представляют собой вертикальный срез.  Для формирования лексического навыка установл прочн парадигматических связей абсолютно необх, поскольку именно эти связи обеспеч прочность запомин. Без этого навык соедин слов друг с другом на ур синтагматич связей может оказ бесполезн, т.к. нечего будет соединять. Несмотря на то, что в лингвистике формир и установл синтагм и парадигм связей между сл уделяется равное вним, в практике преп-я ИЯ, в учебных пособ последние явно дискриминир. Отсюда набл тенденция к быстрому забыв изуч лексики и сокращение акт словаря .  Для формирования устойчивого семантического поля учащихся, необходимо реализовывать следущие факторы. Во-первых, слова надо вводить в определённом контексте – это формирует первичное поле, определённое словесное окружение,  а значит и ассоциации. Чем больше ассоциаций – тем выше процент запоминания и разнообразнее контекст употребления слова. Следоват-но, необходимо создавать различные связи слова в различных контекстах. На данном этапе возможно установл парадигмат связей как по формальному признаку – на ур звуков, графич форм, грамм особ, так и по смысловому – на уровне контекста употр. Обеспечить расширение контекста нельзя без соединения смежных семантических полей – чтобы активная лексика каждого парагр учебника не исчезала полностью в след. След фактор, влияющ на положит динамику семантич поля – проблемный характер речевой установки. РУ может объединять семантические поля в обобщенное семантич поле. Начин учителю будет полезно потренир в составлении проблемных РУ, объедин различные группы лексики. Последний фактор – обеспечение постоянной актуализ выученной лексики и её максимальная ротация.
5. Фонетический аспект в обучении иностранным языкам. Существующие подходы к обучению произношению. Овладение фонетическими навыками  необходимо. Сформированность слухопроизносительных навыков является непременным условием адекватного понимания речевого сообщения, точности выражения мысли и выполнения языком любой коммуникативной функции. Материал для обучения произношению изучается в основном на начальном этапе. При взаимосвязанном обучении всем формам общения, в которых в той или иной форме используется произношение, эта задача вполне выполнима. Последовательность формирования звукопроизносительных навыков довольно произвольна, однако, в какой бы очерёдности звуки не изучались, введение фонетичнского материала происходит при строгом соблюдении принципа последовательности и посильности: от простого к сложному, от известного к незнакомому, от явлений, сходных с родным языком, к явлениям, не имеющим в родном языке аналогов. СИСТЕМА УПРАЖНЕНИЙ: На начальном этапе используется два типа упражнений: 1) Упражнение на активное слушанье и распознавание звуков, их долготы и краткости. 2) Упражнения на воспроизведение. На продвинутых этапах закрепляются фонетические знания и совершенствуются нормативные произносительные навыки. Работа над произносительной стороной речи осущ-ся в тесной связи с другими аспектами языка – лексикой, грамматикой – и интегрируется в коммуникативной деятельности учащихся. Если ученики хорошо артикулир, то дополнительных усилий не треб. Если присутств типичн ошибки, необх фонетическая зарядка.  Цель ФЗ: 1) предвосхитить и снять появление возм фонетич сложностей любого порядка – слух, произн, ритм – интонац; 2)отработка недостаточно-сформир фонетич навыков. Содержание ФЗ: в неё могут быть включено чтение слов, предложений, микротекстов, диалогов, сложных в фонетическом отнош частей предлож, словосочетаний с нанизыванием слов, слушание с целю распознавания ошибок, распознавание диалектов, повторение в паузу, повторение синхронно, узнавание и запоминание слов со слуха… У ФЗ нет и не может быть фиксированного места на ур. На некоторых уроках она бывает лишней.ьности выполнения тех заданий, где учащ могут столкнуться с фонетич трудностями. Её место зависит от последоватеПроизносит навыки можно разбить на 2 больш группы: ритмико-интонационные (предполаг знание ударения и интонем, как логич, так и экспрессивных)и слухопроизносительные (делятся на аудитивные – предполаг действия и операц по узнаванию и различ отдельн фонем, слов, смысловых синтагм и предлож  и  произносительные – умение правильно артикулир звуки и соединять их в словах, словосочетаниях, предложениях). В методике известны два подхода к обучению фонетике – артикуляторный и акустический. Современные методы построены на эклектике этих двух методов. Артикуляторный подход. Разраб И.А. Грузинской и К.М.Колосовым. Согласно их теории выделяются три основные типологические группы фонем: а)совпад в обоих яз б) несовпад в)частично совпад. Выявив эти гр, авторы сформулировали основные положения артикуляторного подхода: 1) начинать обучение ИЯ след с постановки звуков, а для этого необходим вводный фонетический курс 2) каждый звук должен быть тщательно проработан в отдельности 3) для обеспечения чистоты произношения необходимо изучить работу органов артикул при произнес каждого звука 4) формирование произносительных и слуховых навыков идёт раздельно. Отсюда были определены и основные этапы  работы со звуком: 1) ориентировка 2) планирование 3) артикулирование 4) фиксирование 5) отработка звука У этого подхода есть и недостатки, отмечаемые совр методистами. Напр, Миньяр-Белоручев  считает, что подобные вводные фон курсы отнимают неоправданно много вр, а чистоты навыка при этом не дают. Однако, подход по-пр широко используют при работе с опред аудит. Широкое применение, особ в интенсивных методиках, нашел другой подход – акустический.Упор делается не на сознат усвоение особ артикуляции, а на слуховое восприятие речи и её имитацию. Усвоение звуков идёт не изолированно, а в речевом потоке. В основе упражнений лежит повторение или иммитация. Чистоте фонетич навыка в данном случае не придаётся большое знач. Этот способ полностью оправдывает себя в условиях краткосрочных курсов.Интенсив отдаёт предпочтение формированию аудитивных навыков, именно потому на этих занятиях высок процент аудир. Дифференцированный предполагает использ различн анализ для формиров фонетич навыка. Здесь, как и в акустич подх, большое вним удел аудированию, но не только аутентичной речи, но и спец адаптир, дидактич речи учителя и дикторов. Объяснение артикуляции не исключается, однако это необязат происх с помощью спец терминов. 

7. Способы семантизации иноязычной лексики на занятиях. Система лексических упражнений. Существует 6 наиб распр-х способов семантиз, след отметить, что их выбор завис от от особ  самого слова, особ группы обуч, а также лингвист и проф компетенции учит.  1)Использ наглядн. Можно использовать предметную наглядность, изобразит, звуковую и контекстуальную. Критериями для выбора опред вида нагляд явл: доступность, простота, целесообразн-ть. При использ изобразительной нагл-ти надо быть уверенным в однозначн трактовки. Дерево должно быть абстрактным, без  характерных признаков отдельных видов деревьев – не ёлка и не берёза. 2) семантизация с помощью синонимов/антонимов. Способ ознакомления с нов лексикой посредством син/ант тесно связ с использ известных уч способов словообраз. 3)семантизация с ипользованием известных способов словообраз-я. Этот способ позвол ввести слово в опред парадигму, что способств установл более прочн парадигм связей, а тж повторению уже изуч лексики.  Здесь имеются ввиду: 1) суффиксально-префисальный спос словообр 2) словослож 3) конверсия 4)Перевод слова что вполне оправдано, если в дальнейшем предполаг активная тренировка данного сл в разл контекстах. Часто использ на старших этапах в шк. При семантиз безэквивалентной лексики треб перевод-толкование. 5)Можно попросить одного или всех учащ-ся найти слово в словаре или разн словарях, включ одно и двуяз слов, слов синонимов и т.д. С помощью этого спос можно решить несколько важн задач обучения ИЯ. Самым сложным способом семантиз явл 6)развитие языковой догадки через контекст. Могут использ разные приёмы – от дефиниц на ИЯ до составл небольших сит. Важно, чтобы при этом контекст слова был прозрачным. П.Хэкболдт говорил о том, что роль выбора семантизации сильно преув – гораздо важнее отработка слова и включение его в контексты. Именно от характера трениров завис прочность запомин слова. Система лексич упражнений построена по принц «от простого к сложному», т.е. от уровня слова, словосоч, предл – до уровня сверхфраз единства. УПРАЖНЕНИЯ НА УР-НЕ СЛОВА. 1. Выразить то же самое с помощью одного слова. Здесьможно давать различн дефиниции одних и тех же сл Те ассоц, котор учит удается заложить на этом уровне, продолжат свое дело уже в устах уч. Иногда целью данного упр явл понимание соб-но дефиниции. 2.Подобрать синонимы/антонимы к данному сл – по пам или из списка, из словариков. 3. Выбрать слова с наиб общ знач.  – учат обобщать 4. Располож по опред принципу или признаку (напр, по степени нарст чувств; по степени надёжн; по скорости передв) 5) опред слово, кот не подх данной гр – будет интереснее, если выб будет неоднозн (обезьяна, крокодил, лягушка, огур) 6) образ как можно больше однокор слов УПРАЖНЕНИЯ НА УРОВНЕ СЛОВОСОЧ. 1) Составить/подобрать словосоч к предложенным словам 2) Добавить/подобрать к сущ-ным 3-4 опред (к глаг - нареч) – индивид и в парах 3Соединить разрозн слова так, чтобы получ идиомат выр, послов, погов и т.д. 4) Подобрать к одному сущ как можно больше прил и глаг – может формир как синтагм, так и парадигм связи сл. УПРАЖНЕНИЯ НА УРОВНЕ СВЕРХФРАЗОВ ЕДИНСТВА. 1) Ответить на вопр. Вопрос не столько запраш инф, сколько её несёт – вопрос должен стимуоир использ активн лекс. 2) Поставить вопросы к выдел словам/написать вопросы, ответами на которые могут быть данные слова или выраж – отраб спец вопр, формиров дискурсивной компетенц. Можно использ разные режимы раб – индивид, парный, групп 3)Закончить след предлож Примитивизм – вреден! Использовать предлож «открытого типа», таких, кот предполаг множ ответов. 4)Соединить разрозненные части предлож в связн текст. 5) Подобрать или прид заголов к картинке 6) Дать свою дефиницию слова – Здесь пригодится вся инф из семантич поля учеников, чем больше ассоциаций – тем меньше вероятн повтора. 7)Прокомментир послов. 8)Сравнить героев, животных  сказки, басни, города, страны и т.д. Напр, Илья – Мур и Робин Гуд. 9) Составить рассказ с данными словами 10) Описать картинку 

9.Существующ-е подходы к формированию грамматич навыков и их методы В зависимости от усл обуч, хар-ра аудит и самого грамм материала, а также позиц учителя относит преподавания грамматики можно по-разн построить процесс ознакомл с грамм матер. Подход – наиб общие, стратегич полож обуч ИЯ. Метод – разраб конкретн шагов, налич опред принципов, использ-е конкретн приёмов. В обуч грамматики традиц опред два подхода: имплицитный (обуч грамм без объяснен правил) и эксплицитный – наоб. Выбор. завис от возр, уровня яз компетенц, целей курса и т.д. В наст время яаще использ дифференцир подх –выборочн использ полож этих двух методов, редко исп подх «в чистом виде» В рамках кадж подх – 2 метода.  Имплицидн (грамм без объяснен правил ): структурн метод и коммуникативн метод. Структ м – методы, в осн кот полож упражн на отраб структурных моделей. Х.Палмер – автор первых подстан таблиц, 1916. Данные методы предполаг прим след послед-ть: 1)аудир речев образцов с грамматич структ-й в той или иной посл-ти (напр. This is a boy/ a pen/ a toy… This is not a boy/ a toy/ a pen. Is this a boy?/ a toy? / a pen? )2) хоров или индив проговар образцов за учит или дикт 3) Вопросно-ответн упражн с учит или в парах. (напр: Is  this a pen? – Yes, it is/ No, it isn’t: ) 4) Учебный диалог с несколькими структ-ми. Плюсы метода: 1) граммат структ станов объектом длит и спец отраб 2) у учащ формир динамич стереотип, готовность и способн автоматизир-нно употреблять готов грамм структ, поск частота однотипн повтор фиксир её в пам как един цел Минусы: 1)упражн носят монотонн хар-р 2)уцащ скучно – устают 3)упражн исключ речевой хар-р отраб 4) содержат и речев ценность предлож низкая, тк всё вним на формы Коммуникативн метод – множ частных мет, начин от метода гувернантки, заканч разл интенсивами. Общ полож: 1)Предваряющ слушание подлежащ к усвоению материала в конкретной речевой сит. Напр, в интенсив курс сначала проигрыв диалог, где все лекс и грамм един объединенысюж линией 2) Имитация в речи при налич речевой зад, что исключ бездумное повтор. Можно произн хором, индив, с чувством, сопров жестами, мимикой. 3)Группировка схожих по смыслу/ форме фраз, одноврем отраб однотипн фраз, создан структурного обр реч сит. (Напр. What is your/ her name? Where is he/ she from? What is your/ her/ his telephone number? What’s your / her/ his occupation?) 4) Разнообраз обстоятельств автоматизац.  – фразы могут оупотребл в игре, в такт муз, при отгадывании реального, в разнообр грамматич играх. 5) действия по аналог в схож сит обще Напр  разговор на таможне, знакомство в гостин и т.д.Плюсы: 1)высок степень мотивац уч 2)речев направл отраб 3)разнообраз речев контекстов в использ. Минусы: 1) недооценка принципа сознат-ти 2)треб большой подгот со стор учит 3)спец набор речев “этюдов”, что не всегда есть в арсенале учит 4) продолжит во времени. Как вижно из этих примеров, имплицидн подх может широко использ на нач этапе обуч дет и взр, при этом в совр УМК удачно сочет оба его метода с учётом реального контекста деят-ти детей. Эксплицитный подход (с объяснен правил): два метода: дедуктивный (от общ к частному, от прав к действию) и индуктивный ( от единичн – к общему). Дедуктивный метод, (от общ к частному, от прав к действию) послед действий: 1) Изучается правило, обычно с спец грамм терм 2) Учащ наход данное грамм явл или структ в предл или в тексте, назыв форму, объясн знач в данн конт 3) Подстанов упражн по образ 4) упражн на трансформац в соотв с прав 5) перев упражн с родн на иностр Плюсы: 1)осуществл реализ принц сознат и научн 2)обеспеч послеоперац отраб граммат навыка3) способств формирован учебн умений а навык, автоном уч-ся 4) может быть использ при самост раб Минусы: 1)трудность пониман терминол 2)безликие предлож, вне связн реч контекста вне акт лексики и тематики общ  = грамм навык сущ сам по с Индуктивный метод( от единичн – к общему): учащ сами формулир правило, осмыслив граммат явл  через контекст.  Послед действ: 1) а) Даётся текст или набор предл, в кот часто встр нов грамм явл б) Учит формулир реч зад  - напр “ознакомьтесь с нов прав и опред как образ сравнит и превосх степень прилаг . Сформулир прав.”Зад должно быть посильн! 2) Формулир учащ-ся правила образован/ использ грамм структ, коррект учит 3) Упражн на подстан 4) Упражн на трансформ 5) Переводн упражн Плюсы: 1) обеспеч реализ проблемного обуч 2) стимулир самостоят языковое наблюд 3) развив догадку по контексту 4) способств лучшему запомин материала Минусы: 1) много врем 2) не может объясн все язык явлен 3) неверно вывед прав может приводить к устойч ошибк!

Дифференцир подход позвол сочетать разл подходы и методы с учётом особ обучен. В нач и ср школе по возм лучше использ индуктивный мет, т.к. 1) на данном этапе активно формир механизм яз догад 2) хар-р грамм матер в больш случ допускает выведение прав по контексту самими уч-ся  3) при корректир правила можно избежать трудных грамм терм. Для закреплен грамм нав  необх увелич кол-во условн-реч и реч упражн  и зад. Наиб эфф – грамм игры. Частичн сочет индуктивн и коммуникативн методов будет очень эфф и позвол восполнить минусы одного подх плюсами др. В старш школе, напротив, эфф будет дедуктивный мет, тк: 1) уровень яз грамотности уже позвол польз справ лит 2) граммат структ на продвин уровне сложны, их сложно понять самост 3) в старш школе делается акцент наразвит автономности уч-ся.

8.Грамматический аспект обучения ИЯ. Трудности овладения грамматической стороной речи. Основной целью обучения грамматике в средней школ явл. формирование у учащ-ся грамматических навыков как одного из важнейших компонентов речевых умений говорения, аудирования, чтения и письма. По опред Гака, грамматика явл-ся разделом языкозн, в кот изуч закономерности изменения и сочетания слов, образ осмысленные предлож и высказ. Умение грамотно сочетать слова, изменять словосоч в завис-ти от цели высказ, явл-ся одним из важнейших условий использования языка как средства общения. Овладение грамматикой изучаемого языка важно не только для формирования продуктивн умений в устн и письм речи, но и для поним др людей при аудир и чтении. При обуч ИЯ выделяют активный и пассивный минимум материала. Активный материал предполагает отработку для использ в продуктивных видах реч деят-ти, а пассивный служ лишь для узнав при чтении и аудир. Отбор активного грамматич материала строится с учётом принципа распростр его употребл в устной и письм речи, а также принципа образцовости; многие граммат явления усваиваются через словоформы. Как прав, активн граммат изуч в средн школе, а более сложные граммат явления, относящ к пассивному мин – в старшей школе. Знать грамматику значит знать 1) форму 2) значение       3) употребление 4) речевую функцию того или иного граммат явления .Часто даже после продолжит тренировок учащ не могут узнать или вспомнить форму того или иного времени, способа образ сравнит степени и т.д. Причин может быть несколько, но иногда это происх если учит забывает или не успев след: 1)зафиксир все формы данного явл на доске 2) показать не только утвердит, но и отриц и вопр, полную и усеч формы 3)сравнить форму данной грамм структуры с частично похож формой друг. 4) сделать учащ-ся активными участниками процесса  Трудности овладения грамматической стороной речи на ИЯ Для того, чтобы прав организ-ть ознакомление с грамм структ и её тренир, предвосхитить и макс сократить появл возм ошибок, учит старается проанализир трудности, котор данное грамм явл может представл для учащ. Можно классифицир возможные трудн при обуч грамм с позиц межъязыковой – правила родного яз механич переносятся на другой, что прив к появл ошибок - и внутриязыковой – путаница грамматич явлений одного яз -  интерференции. Примеры внутриязык интерф: трудное различение учащ-ся видовременных форм глаг, настоящ и будущ…
Для актуализ грамм материала рекоменд созд условно-коммуникат и коммуникат ситуаций. Коммуникативн хар-р отраб грамм структ вызыв недоверие у учит и у учащ. Тренир хар-р упражн не исключ, а предполаг содержат, речевую и социокульт ценность зад. Грамматич ошибки и их исправл. Сущ различн способы исправл грамм ошиб. Выбор спос зависит от того, устная или письм речь, тренир или творч задан, индив или фронтальн работа и т.д. Общие тенденции: 1) Сразу исправить неправ вариант и убедиться в том, что ученик понял и записал. 2)Можно лишь привлечь вниман к ошибке 3) Можно попросить уч самому опред ошибку и исправ её 4) Можно использ элем самообуч и привлечь к исправл товарищей. Иногда трудно опред суть ошибки, поскольку ош могут быть одновр лексич, граммат, стилистич и т.д. 1) Не нужно любой ценой стараться исправ все ош сразу 2) Поощр использ разнообразн грамм структ, ошибки – показат уровня амбиций и прогресса 3) стимулир самостоят опред и исправл ошибок!Формат контроля ур сформир граммат навыков Возможн зад: 1) Закончить текст, заполнив пропуски подх по смыслу сл. Использовать только однослово на пробел. Упражн начин с образца выполнения. 2)Прочитать текст и найти ошибки в нём, где есть.

степень сформированности различн языков навыков и речев умений 2) Продолжить формирование этих нав и умен 1) Найти / выбрать/ вставить/ прочесть/ соед-ть: ответы на предлож вопросы/  подтвержд прав-ти утвержд/ подх загол к каждому из абзацев / подх по смыслу предлож 2) Догадаться – о знач слов по контексту; какой из предлож перев наиб точный. Послетекстов этап: Цели: Использовать ситуац текста в кач-ве языковой/ речевой / содержат опоры для развит умений в устной и письм речи! Упражн и зад: 1) опровергнуть/соглас 2) доказать, что 3) охарактеризовать 4) сказать, какое из след высказ наиб точно перед основн мысль текста 5) сказ, с каким бы утв согласился автор текста 6) состав план текста 7) рассказ текст от лица главн героя 8) кратко изложить сдерж или дать аннотац / написать реценз 9) придумать новый конец 10) придумать нов название 11) Подобрать / выбрать послов, кот подходя по смыслу к данной сит и наиб точно перед идею текста 12) Взяв за основу ситуацию тектста, написать собственн текст в др жанре
10.Аудирование и его место в системе обучения иностранным языкам. Трудности понимания инояз ечи на слух и способы их преод. Система упражнений по обучению аудировани.
Научить учащихся понимать звучащую речь – одна из важнейших целей обучения. На уроке практически невозм формировать лишь один речевой или языковой навык. Работа с аудиотекстами позволяет одновременно отрабатыв лексические, грамматические фонетические навыки. Аудиотексты дают инф для обсужд, что, в св оч предполагает дальнейшее разв-е нав говорения и письма. В этом случ аудир явл средством обучения. Термин “устная речь” предполагает как навыки аудир, так и нав говорен. Диалог как форма устноречев общ невозможен без хорошо сформир нав аудир и говорен.  Аудир явл одним из сам сложн видов реч деят-ти Хар-ки аудир: 1) одноразовость предъявления  - учиться поним текст с первого предъявл, т.к. в реальн повт часто исключ 2)  невозможность изменить речь собеседн и приспособ его речь к своему поним – у каждого свой стиль 3)объективные трудности, препятствующ поним речи с первого раза. В отеч методике выдел  4 основн механизма аудир: речевой слух, память (кратковр  - 10с и долговр, оперативн), вероятностное прогнозир – порождение гипотез, предвосх ход событ (смысловое прогнозир – опред знанием контекста и линвистич прогнозир – опред объемом семант поля и смысловым прогн. ), артикулирование – внутреннее проговар, чем чётче проговар – тем выше ур аудир.  Объективные трудн при аудир: 1) Трудности, оусл-е услов аудир – внешние шумы, помехи, плохая акустика. Помочь при этом может видимость мимики говорящ. Важно: грамотное использ аудиокассет! 2) Трудности, обусловл индивид особ источника речи – важно: иметь возм слушать и муж и женск голоса при обуч; иметь возм аудир людей разн возр; учиться восполнять проб понимания за счет компенсаторных умений – не все партн звучат идеально, особ дикции, тебра и т.д.: учиться понимать различные диалекты и варианты (не только литерат) языка – они хор представл в совр аудиокурс 3) Трудности, обусловл языковыми особ восприним материала – незнак лексика, идиомат выр, разгов формулы, спец формулы, аббревиатуры. Важно: Чем больше объём семантич поля, тем обширнее их словарный запас и легче поним речь на слух. Знание реч моделей фразеолог и клише. Элипсисы. Знание этих групп сложностей позволяет прав оценить уровень трудности аудир, учесть их при организ учебного аудир, снять их или создать  искусственно, приближ учебн зад к ситуац реальн общ. Система упражнений на разв-е нав аудир. 1) Повтор инояз речи за диктором а) в паузу б) синхронно. Считается базовым, развив все 4 мех аудир. (услыш, разбить на синт – речев слух; запомнить, чтобы повт – память; вспомнить по догадке -  вероятн прогноз; собсно прогнозир – артикулир-е). Особ хорошо тренир механизмы аудир при синхронном проговар. 2) Упражнения на развитие речевого слуха. Можно использ 1) аудир со зрит опорой – печ текст с иллюстрац 2) направленное аудир – на узнав конкретных слов, структур и извлеч инф. Может сопровожд действ – встать, хлопн в лад, показать карточку и т.д. 3) Упражнен на трен памяти – 1) согласиться или опровергн – подготовленное аудир.2) Сравнить прослуш с печатным 3) Запомнить все точные данные – даты, имена, и т.д. – затем повторить в той же посл 4) Сгруппировать прослушенн по как-л принципу или призн, стар не пропустить сл. 5) Прослуш слова, повторить лишь те, кот относ к как-л теме. 4)Упражнен на трен вероятностного прогнозир 1) Подобрать как м больш опред к слов 2) Состав словосочет с сущ, гла, нар 3)состав наиб типичн словосочет в рамках ситуац и перевести их 4) Упражн в логич развит смысла – закончить фразу, текст и т.д.5) определ содержан по заголовку, иллюстрац, ключ слов Система работы с аудиотекстами: Работу с аудиотекстом можно разб на 3 этапа: 1) до прослуш 2) во времы прослуш 3) после прослуш  На дотекстовом этапе можно: 1) обсуждать вопросы/утвержд до прослуш – содерж вопросов/утверждений – не безлик, не примит 2) Догадка по заголовку/ нов слов/ иллюстрац! – о содерж 3)  Кратк излож основн темы учит, введен в проблематику текста – можно превраит в беседу, опред что уч-ся уже знают о пробл.  Этап прослуш –  важна новизна задан, чтобы не потер мотивац 1) Прослуш текст и встав слова в предлож  - почему пропущ именно эти 2) Прослуш слова и сказать, какие из предлож словосоч  употребл в нём без измен 3) Прослуш и сказ какие опред к след словам в нём встреч. 4) Закончить предлож-я. 5) Прослуш и сказать что в нём говор о том-то и о том-то 6)Прослуш и найти русский/ англ эквивал в параллельн стоблце Послетекстов этап: Использовать ситуац текста в кач-ве языковой/ речевой / содержат опоры для развит умений в устной и письм речи!

11. Чтение и его место в системе обучения ИЯ. Чтение как цель и ср-во обучения. Система упражнений по обуч чтению.Задачи обучения чтению как самост виду реч деят-ти (чтение - цель)заключ в том, чтобы науч уч-ся извлекать инф из текста в том объёме, кот необходим для реш конкретн реч задачи, используя опред технологии чт. Чтение тж может выступать и как ср-во формир и контроля смежн реч умений и яз нав, т.к.: 1) использ-е чтения позволяет уч-ся оптимизир процесс усвоения языкового и реч матер; 2) коммуникат-ориентир задания на контроль лекс, грамм, аудир, письма, устной речи предполаг умение читать и строятся на основе письм текстов и инструкций 3) упражнения на отраб всех языковых и реч нав и умен тж строятся с опор на текст и письм установки к упр и зад. Сущ-ют различные подходы к опред того, когда и как надо начин обуч чтению на нач этапе. К речевым умениям в аспекте чтения можно отнести владение различными технологиями извлечения инф из текста, их адекватное использ в завис от задачи. В основе этих умений лежит техника чт, которая оказ существл влияние на все эти технологии чт. Поскольку нав первичны,  а умения вторичны, то на нач этапе обучения чтен речь идет о формир техники чт, т.е. “процессуальный план”.  В основе формир техники чт лежат след операции: 1) Соотнесение зрит образа реч единицы с её слухоречедвигат образом; 2) соотнесение слухоречедвигат образов реч ед с их знач. Речев един может быть и слово, и синтагма, и абзац. Миньяр-Белоручев выделяет 3 осн компонента техники чтения: 1) Зрит образ речевой единицы 2) Речедвигательный образ речевой единицы 3) Значение  1-2 относ к навыкам  первой группы, 2-3 – к навыкам второй.  Когда техника чт недостат сформир, то все три компон чт последоват задействуются в процессе чтения.  (плохочитающ люди при чт шевелят губами – без проговар у них не происх поним!) Задачи учит при формир техники чт: 1)Как можно скорее миновать стад проговар и установить прям соответствие меж граф образ РЕ и её знач 2) последоват увеличивать единицу восприним текста и довести её как мин до синтагмы уже к концу первого года обуч; 3) сформировать нормативное чт с соблюд приемлимого темпа, норм удар, паузац и интонир. Проц оотнош чтения вслух и чт про себя меняется в завис от этапа обуч: на нач этапе чт вслуж должно сост 90 проц – чт вслух обеспеч последоват формир навыка чт; на среднем – 50 – на ср эт чт вслх нельзя игнорир! Т.к. без повтор навыки могут ухудшиться, на старшем – 10; т.к. акцент смещается в стор активной самост раб, но не исчез совсем: его можно использ для формир причинно-следственных св, логики, аргументац и т.д. Аспектное обучение чт практич невозможно, т.к. на нач этапе обуч чтен является полифункциональным. В основном, на этом эт чтение использ как ср-во обуч. Как формир техника чт по УМК Верищагиной: 1) Изучение согл букв не в алф пор, а по частоте встреч. Установл графико-фонемных соотв 2)Чтение гласн в различн типах слогов. Изучив согл, приобрет запас гласн Здесь же дети знак-ся с транскрипцией 3) Чтение словосоч и предлож 4) Чтение более продолжит фабульных текстов. Параметры оценки техники чт: 1) Темп чтения 2) Соблюдение норм ударения, в т.ч. смыслового, логич и отсутств удар на служебных словах. 3) Соблюдение норм паузации 4) Правильное интонирование 5) Понимание прочитанного. Все эти парам важны, оценку определяют в совокупности. Дети лучше поймут текст, если основн идея будет либо в нач, либо в конце. Тематика текста опред учебной программой. Проблематика текста должна быть близка и понятна. Виды чтения: 1) аналитич 2) изучающ 3) просмотровое 4) поисковое 5) ознакомительное. Некотор методисты не согл с такой классф, в частн Е. Пассов: нужно выдел только изучающее и поисковое. Для эфф чтения на ИЯ необх след навыки: 1)ингорир неизвестное, если оно не мешает выполнению пост задачи 2) уметь вычленять смысл инф 3) уметь читать по ключ словам 4) уметь раб со словарём 5) использовать сноски и коммент в тексте 6)интерпретир и трансформир текст  Задания на контроль разнообр технологий чтения: 1) Задания на множ подстановку  - соотнести содерж абзацев с предлож заголовками. Задача в данн случ в том, чтобы провер насколько быстро и эфф студенты могут опред основн мысль т 2) Задания на множественный выбор – проверяется общее поним прочит; установл логич связей текста; детальное его поним на уровне смысл идей. 3) Восстановление текста – проверяется поним структуры текста и умение устанавл общ смысл и восстан пропущ детали т. – из т изымаются л предлож, л абзацы, забача – восстан в нужной послед 4) Поиск конкретн инф – вопр задаются перед текстом, но не в той посл-ти, в кот инф встречается в тексте. Этапы работы с текстом можно разб на 3 этапа: 1) дотекстовый2) текстовый3) послетекстовый На дотекстовом этапе цели:1) определить/ сформулировать осн речев зад для первого прочтения  2) Создать необх уровень мотивации у уч 3) по возм-ти сократить уровень языковых   трудн Зад.1) работа с заголовком (опред темы, проблем, ключ слов) 2) Использование ассоциаций, связ с именем автора (предполож жанр, главн героя, место и время действ )3) Сформулир предполож о тематике текста 4) Ознакомиться с нов лексикой и определить тематику/проблематику текста на основе языковой догадки 5)  Просмотреть либо текст полностью, либо 6) Прочесть вопросы/ утверждения по тексту и определить его тематику и проблематику 7) Попытаться ответить на предложенные вопросы до чтения текста.  Текстовый этап.  Цели: 1) проконтролировать 

12. Письмо и письменная речь в системе обучения иностранным языкам. Особенности обучения письму на разных этапах обучения. 

В лингвистике письмо – это граф система как одна из форм плана выражения. В методике под письмом понимается овладение учащимися графич и орфографич системами языка для фиксации речевого и языкового мат в целях его лучшего запоминания и в кач- вевспомогат ср-ва для овладения устной речью и чтением. Письменная речь и в лингвистике, и в методике рассматривается как процесс выражения мысли в графической форме. В методике письмо и письменная речь часто не противопост. На начальном и среднем этапе формирование письменной речи не рассматр в кач-ве цели обуч. Письмо как самост вид речевой деят-ти используют лишь на старшем, завершеющем этапе. Если письмо – это графика и орфография, то. Обучение графике: В совр прграммах определ-ся, что учащ-ся должны писать полуписьменным, полупечатным шрифтом. Пропись не нужна, создаёт дополнит трудности. На начальном этапе: 1)Учить узнавать буквы и передаваемые ими звуки, называть их и различать 2) Учить писать эти буквы правильно 3) Правильно соединять буквы в словах. Возможные трудности:межъязыковая интерференция; внутриязыковая интерференция. Как обучать графике: 1) Знакомство с буквой. Учитель называет её, говорит какие она может передавать звуки, и, если есть возможность, называет знакомые учащимся слова, в которых эта буква есть. 2) Написание. Учитель пишет на доске медленно, либо используют специальные пособия 3) Ученики пишут буквы по контурам, потом самостоятельно 4)Закрепление графического навыка. Задания: а)Написать буквы под диктовку; б) написать первую букву слов, произносимых учащимся;  в) можно предложить учащимся узнать букву дибо по контуру в воздухе, либо на доске; г) закончить написание буквы, начатой учит; д) контрольное списывание букв и слов с доски; е) навыки также закрепляются при помощи самодиктанта (сами спис и сами провер) Обучение орфографии: Типологические группы написания слов и возможные трудности: 1)написание на основе фонетического принципа (кол-во букв = кол-ву звуков); 2) Слова, которые пишутся с буквами, не имеющими звукового эквивалента. В англ яз очень много. Снимать трудности: объяснять правила чтения. Учить слова-исключения.  3) Слова с типичными буквосочетаниями. Основная трудность в том, что правила могут меняться (head - great). 4)Трудные, словарные слова. Объяснить нельзя, можно только учить. Чаще всего это очень старые слова с древним корнем. Иногда сюда относ заимствования. Упражнения и задания на формирование орфографичесих навыков: рифмовка слов; группировка слов на основе фонемных соответствий; предложить учащ подобрать как можно больше слов с конкретным звуком или фонемой; группировка слов на осн графемных соответствий. Выбор слов, в кот разные звуки перед одной и той же графемой; вставить пропущенные буквы – лучше подбирать трудные слова!; закончить начатые слова; найти ошибки в данных словах  - раньше такие зад считались недопустимыми; просто списать слова; зрительный диктант; словарный диктант/контрольный диктант. Обучение различным формам записи: Этот этап явл промежуточным перед обучением письменной речи. На этом этапе письмо может выступ в промеж роли. Упражнения и задания: 1) списывание с дополнительным заданием (раскрыть скобки, вставить проп слова) 2) Выписывание из текста или записыван со слуха при прослуш текста Записывание со слуха или выписывание из текста ответов на вопросы, либо аргументы «за» и «против», либо примеров на употребление слов или граммат структур.  3) Упражнения на трансформацию: перефразировать; передать одну и ту же мысль разн спос; передать то же самое разн способ 4) нахождение в предлож или в тексте ошибок, связ с наруш лексич, граммат или стилистич навыков; 5) завершить предлож; вопросы к ответам или ответы на вопр; соединить разрозненные части в логическом порядке; предвосхищ окончания текста, котор был прослуш лишь частично 6) упражнения на сжатие текста 7) упражнения на расширение текста; расширять можно за счёт прилаг, глаголов, предложений, собственн мыслей и комментариев. Составление плана-конспекта либо схемы-опоры. Обучение написанию различных письменных текстов: К оконч школы учащиеся должны владеть навыками написания различных типов текстов: резюме; сопровождающих резюме писем; уметь заполнять бланки; письма и статьи в молодежные журналы или газ; написание реценз на книгу или фильм; написание различн рассказов по карт, о событиях в личной ж; инструкции; репортажи. Задача учит – найти или разработать опоры для напис этих текстов для учеников. Как писать о прочитанном рассказе:1) о чём рассказ а)говорится ли в заголовке, о чем р б) кто является главными гер; в) что мы узнаём о них из расск г) кто рассказ историю 2) Кажутся ли герои реальными? Почему? 3)Где происх опис события?4) В чем конфликт расск? А) в каких сценах к? б)кто участвует в к? в) конфликт между гер? Между гер и окр миром? г) внутр конфл главн гер? д)как разр конфл? е) случ ли у вас похож?5) оказ ли соб влияние на гер? в чём изм проявл? 6) понра? а) удивил/ утомил? б)заста заду?

13. Роль говорения в процессе обучения ИЯ. Трудности формирования навыков говорения и способы их преодоления. В истории методики роль обучения данн виду реч деят-ти в разные времена и в разных странах была достат подвижной. В настоящ время значение обучения устноречевому общ, в котором говорение играет первостепенную роль,  трудно переоценить. Устная речь в целом  и говорение как неотъемлемая его часть выходят на первый план. Учащ-ся прежде всего хотят научиться говорить на этом языке. Родители, оцен рез-ты и эффективность своих затрат, прежде всего обр внимание на способность своих детей к устноречевому общению на изучаемомом языке. При обучении 10-12 лет назад акцент был смещен в сторону монолога. Сегодня – диал культ, перевес в стор диал. Уроки формирования навыков говорения. 1) Если урок направлен на формир говорения, учащ должны говорить подавляющ часть урока. Учитель должен только направлять и моделировать. 2) Все учащиеся должны по возм быть одинаково вовлечены в общ 3) Повышение уровня мотивации (учащ должны хотеть говор!) Использовать все возм источн мотивац. Возможные трудности: 1) Ученики стесняются говорить – боятся сдел ошибку. 2) Не достат информ, учащ не знают, что сказ 3)Учащ не поним речевую зад 4) У уч-ся не хват яз ср-в для реш поставл задачи. 5) 1-2 говорят, остальные – молчат 6) При парных и групп видах раб, уч-ся перех на использ родного яз и делают много ошибок. Возможные пути преодоления трудностей: 1) Создание доброжелат атмосферы – признавать ошибки! Не позволять учащ-ся резко критиковать др др! Шире использ коллективные формы раб (удача делится на всех) Использование различных источников мотивации. Мотивация: 1) Целевая М. Ясное осознание конечной цели каждого зад 2) М успеха 3) Страноведческая М 4) Эстетическая М. Многие методисты считают, что кабинет, картина, видео, музыка должны быть интересными и хорошо оформлены 5) Инструментальная М – возможность уч-ся проявить себя в том виде, в кот это ему лучше всего удаётся. 2) Нечего сказать – Как можно больше различных опор. Уроки развития нав говор должны опираться на уже сформир лексич и грамматич навыки. Помимо этого, уч должны знать клише, фразы, реплики реагир, союзы. Грамматический подбор текстов по аудированию и чтению тоже может способствовать формир навыков говор. Большую роль играют тренировочные упражнения  - содерж и языков ценность. Задания нужно строить с учётом реального информационного запаса. Также большую помощь могут оказать междисциплинарные связи. 3) не поним реч задачу – а)учитель должен чётко представлять разновидность диалога или монолога хотелось бы получ б) речевая установка должна быть сформулир заранее! Должна быть лаконичной и чёткой! в) Если  нужно, учит должен подгот необх опоры и планировать распред ролей, пар, групп по силам уч. г) 

помнить о возм взаимного обуч. С чего начинать обучение говорению? Обычно обуч начин с основ, т.е. с установочных произносительных навыков, с формирования лексико-грамматич навыков и навыков аудирования. На начальном этапе эти навыки идут в комплексе, разделить их невозможно. В основе порождения и стимулирования речи лежит мотив, т.е. намерение говорящего участвовать в общении. Для того, чтобы появился такой мотив на уроке, необх создать речевую сит.

14. Пути обучения диалогической и монологической речи. Как известно, устноречевое общен может иметь монологическую, диалогическую или полилогическую форму.  Характеристики монолога: целенаправленность/ соответствие речевой задаче; непрерывный характер; логичность; смысловая законченность; самостоятельность; выразительность. ПУТИ ОБУЧЕНИЯ МОНОЛОГУ:В отеч методике обуч ИЯ выделяют два осн пути формирования говорения: «сверху вниз» и «снизу вверх»

Сверху вниз

Предполагает развит монологич навыков на основе прочит текста. Путь имеет ряд преим. текст достат полно созд реч сит, учит не нужно самому её создав. При использ этого вида обуч учащ-ся составляют мини-монологи. Напр предвосхищ содержание текста, комментируя заголовок. Задания после прочтения текста предполаг более продолжит высказ. Грамотно подобр текст имеет высок степень инфоративн, при этом речевые высказ учащ способств реализ образовательных целей обуч.  Текст – это очень хорошая речевая опора.
Снизу вверх

Навыки развив без опоры на текст. Опора только на тематику и проблематику, на изученную лексику и грамматику и на речевые структуры. Используется на начальном этапе, когда ученики не могут хорошо читать и когда учебный текст ещё слишком мал. На среднем и на старшем этапах обуч этот путь используется только иногда, когда уровень знаний по проблеме достаточно высок. 1)При использ этого способа учит должен убедиться, что у учащ-ся есть достаточн информ запас по данной теме. 2) Убедиться, что уровень яз достаточен для успешного выполн данной зад. У учащ-ся должен быть необходимый запас средств реализ. Кроме того, учащ-ся должны уметь связ речев высказ, владеть дискурсивными приёмами и т.д.

Начальный этап: 1) Ознакомление со словами и их первичн отработка Зад/упр: назвать слово по картинке, выбрать слово. 2) Отработка слов на ур предлож. Упр/зад: ответить/задать вопрос, перифразировать, закончить 3) Работа на уровне сверхфразового единства. Зад/упр: описать картинку. Средний и старший этап: 1) Повторение изученного матер по данной теме. Упр: беседа/ обсужд, ответы на вопр, подбор лекс 2) Ознакомление с новым язык матер и его отработка 3) Речевые упражнения. Прокомментир пословицу, сделать доклад и т.д. Пути обучения диалогу. Характеристики диалога:реактивность; ситуативность. В обучении диалогу выдел-ся те же пути, что и в обучении монологу. Считается, что обучение сверху вниз явл-ся наиболее оптимальн для обучения стандартным, минитиповым диалогам. Учит отбир или составл диалоги с использованием клише. Затем он думает, в какой последоват он будет их давать. Учитель должен прокомментировать социокультурны особ. Затем диалог воспроизводится учителем или плёнкой. Затем он организует отработку этого диалога. Затем работа с текстом диалога, направленная на полное понимание и запоминание. Можно предложить трансформировать диал. Затем точно так же отрабат другие диал. Затем учит моделир ситуацию и использование реплик из других текстов и диалогов. Затем даёт чёткую речевую установку для творческих самостоятельных учебных диалогов по темам. Если есть необх, создаёт опоры и делит учеников на пары. Сами тексты диалогов-моделей, а кроме того, опорой могут быть также описания ролей, котор раздаются каждому ученику, а также опорой могут быть реч ситуации.










